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 چکیده 

بندورا، عاملیت را به  است.  «منزله عامل انسان به»اسلامی  اجتماعی بندورا و رویکرد  - هدف مقاله حاضر بررسی تطبیقی

رویدادهای و  خود  عملکرد  بر  ارادی  تأثیر  واجد خصیصهمی  یمعنای  که  عامل داند  بودن،    بودن، »محیطی    های  عمدی 

می، انسان براساس مفهوم عاملیت  لااست. از سوی دیگر در دیدگاه اس  « ل در خودتأم  سازی و اندیشی، خود واکنشپیش

ه سه مبنای اساسی حاضر به  املیت او، بر پایعشناختی، گرایشی و ارادی است. مطالعه    املیت مورد نظر است و عمل و ع

هاست. در بخش  یابی آنو ریشه  هاها و تفاوتای تطبیقی است که مبتنی بر مقایسه شباهتشناختی، مطالعهلحاظ روش

های عاملیت در هر دو دیدگاه اشتراک زیادی با  تربیتی نیز از روش استنتاجی فرانکنا استفاده شده است. مبانی و جنبه

توان ناظر بر شناخت در رویکرد دوم؛ همچنین خود  ل در خود از دیدگاه اول را میاندیشی و تأم  هم دارند به نوعی که پیش

زی و عمدی بودن در رویکرد اول را به ترتیب ناظر بر مبنای عاطفی و ارادی در رویکرد دوم دانست. با این وجود،  ساواکنش

تعامل، جنبه ماهیت  و عملکرد،  مفهوم عمل  موضوعاتی همچون  در  دیدگاه  عادو  ارادی، فطرت،  های شناختی،  و  طفی 

که رویکرد اول بر اهمیت  وتربیت خواهند داشت از جمله اینیمهایی دارند که پیامدهایی برای تعلق تفاوتلا مسئولیت و اخ

دهد. با توجه به اهمیت بحث عاملیت  ساختار تأکید دارد در حالی که رویکرد دوم، وزن بیشتر را به عاملیت فردی می

 أکید شده است های تربیتی بر وجوه مشترک دو دیدگاه تانسان که در هر دو دیدگاه مورد توجه قرار گرفته، در استنتاج
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 مقدمه 
به اهمیت مفهوم عاملیت اندیشمندان زیادی درباره آن نظریه1با توجه  اند؛  پردازی کرده، 

  است.  روشنگری  عصر  در  یادگیری  برای  عاملی  دیدگاه  هایریشه  دارد که  اشاره(  2020)  2بای 

 ،4گیدنز   . باشد  ها آموزش  همه  مرکز   در   باید   عاملیت  ( تأکید دارند که پرورش 2007)  3تدر   و   بیستا

آن درباره تأمل و رفتار یک انجام برای قابلیت  عنوان  به را عاملیت داند  می نتایج 

 و رفتار یک ایجاد برای فرد (، عاملیت، قابلیت 2006) 6کلری و (. به باور زیمرمن5،2006)فراست

تویتس  به رسیدن برای آن هدایت  است.  معتقدند،  2005)  8مارشال  و  (2003)  7اهدافش   )

 باعث  تغییر خود، احساس که است فرد گری  تعیین  - خود و انسانی  عاملیت معرف انتخاب،

 مطرح نمود؛   زندگی مسیر در را عاملیت ا لدر،شود.  می حرمت خود افزایش و زندگی بر کنترل

 اقداماتشان، مسیرهای و هاانتخاب با تاریخی، و شرایط  اجتماعی در هااو، انسان دیدگاه در

 مهم عامل  یک عاملیت (. به باور او،2015،  9جنینگز  شناهان و )الدر،  سازندشان را میزندگی

 هدفمند، صورت  به زندگی هایمحدودیت با برخورد در عامل، های افراد است و افراد انتخاب در

بسازند )الدر،   از نو طراحی کنند و را شانزندگی مسیر بتوانند هایی را خواهند داشت تاانتخاب
که زندگی، مسیر  پردازاننظریه (.1998 دارند  در تأکید  تحول   اجتماعی هایارتباط دایره عاملیت، 

پیامدهایتحول می چگونه انسان در عاملیت اینکه درک بنابراینیابد؛  می به  منجر  و   یابد 

 نوع چهار ( 2007) الدر و 11هیتلین از نظر (.10،2011)داگینز  است امری ضروری شودمی مثبت

معلمان،بزرگ حمایت شامل اجتماعی حمایت پیشآیندهای   سالان،  خانواده  و  دوستان 

 هستند. عاملیت برای قدرتمندی

کند که الگوی سه وجهی  ذهن، شامل وجوه  شناخت، عواطف و  ( اظهار می1980)  12هیلگارد

شناسان قرار داشت. وی  تلاش؛ از قرن هجدهم تا اواخر قرن نوزدهم مدنظر فیلسوفان و روان

 
1. agency 
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8. Marshal 
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10. Duggins 

11. Hitlin 

12. Hilgard 
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نگری به انسان در قالب الگوی سه وجهی  شناسی معاصر، جامعکند که چگونه در روانبیان می

شناختی داد؛ نیمه اول قرن بیستم های رواننگری در پژوهشجانبهجای خود را به یکذهن،  

ا محرک  - دوران شکوفایی رفتارگرایی بود که براساس الگوی محرک  ها و پیامدهای  پاسخ، صرفا

شناسی شناختی در  شناخت. با ظهور روانها را به رسمیت میمشاهدهٔ آنمتناظر و البته قابل

قرن دوم  یک  نیمه  اطلاعات،  پردازش  رویکرد   گرفت؛  جانبهبیستم،  پیش  در  را  دیگری  نگری 

 گوید:  ( می115 ، ص:1980هیلگارد )

شناسی پاسخ را با یک روان  -شناسی محرکای، روان »پردازش اطلاعات و الگوی رایانه 

بروندرون  و  جنبهداد  از  برخی  فرآیند،  این  در  کرد.  جایگزین  مانند داد  پویا  های 

   .و بیش مورد غفلت قرار گرفتند«ها، انگیزش تشویقی، کنجکاوی کم ئق سا

   :گوید( می138 ، ص1970) 1پیاژه 

فرامی  افتراقی  به  را  ما  معرکه »ساختارگرایی  وارد  ا  اصلا که  فردی  سوژه  میان  خواند 

شود و سوژه معرفتی یعنی آن هستهٔ شناختی که میان همه افرادی که در سطح  نمی 

 دارند مشترک است«.  یکسانی قرار

به   پیاژه  واقع  شناختدر  یک  میعنوان  نفی  را  )عاملیت(  فردی  سوژه  سوژه  گرا،  اما  کند 

شود  پذیرد؛ لذا مشاهده میمعرفتی )شناخت مشترک میان افراد  یک سطح شناختی( را می

رسد  و به نظر می  کندمیگرایی، عنصر شناخت را عمده  که رفتارگرایی، عنصر رفتار و شناخت

نوعی جامعیت الگوی سهاحیای  مانند  الگوهایی  براساس  مینگری  به  گانه،  بازتری  افق  تواند 

 (. 1399شناسی و نگاه به انسان ایجاد کند )باقری، روان

نگر، مفهوم عاملیت را مدنظر قرار  با نگاهی جامعیت 2شناسان معاصر، بندورادر میان روان

تماعی به آن پرداخته است. بندورا، این نگاه رفتارگرایی به  اج  - داده و از خلال رویکرد شناختی

گزینی و انتظارات او دانست رد کرد و تفکر، هدفهای پیشین میانسان که او را حاصل تقویت

بنای نظریه وی شد. بر مبنای این    که عاملیت در مفهومی جدید سنگطوری    را مطرح نمود به

بینی و انتظارات   ، یگانه عامل تحول  فرد نیست و پیشمفهوم، ساختارهای اجتماعی و محیطی

تأثیر رفتارشان در محیط است که تعیین می از  آنافراد  آیا  انجام  کند  را  ها رفتاری یا عملی 

اش،  های شناختیدر نظریه وی، انسان مقهور محیط نیست و با ظرفیت  ؟خواهند داد یا نه

 (. 1393سازد )اشعری و حسنی، حلقه واسطی میان شرایط محیطی و رفتارش می

 
1. Piaget 

2. Bandura 
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آموزه از  برداشتی  که  است  دو دهه  از  بیش  ما  کشور  در  عنوان اسلامی هایهمچنین    با 

شخصیت و   آن، طبق شده است که  توسط خسرو باقری پیشنهاد  «عامل  منزله  به انسان»

 ارادی و گرایشیشناختی،   هویت  انسان برآمده از اعمال و نتایج  آن است. در این رویکرد، امور

  (. در1382 باقری،)  اندشده  گرفته نظر در عمل  به آدمی رفتارهای کننده  تبدیل مبانی عنوان  به

ها تصوری شناختی، تمایلی عاطفی  واقع، اعمالی به انسان منتسب است که وی نسبت به آن

اراده انتخابو  اعمای  قبال  در  وی  شرایطی،  چنین  وجود  صورت  در  باشد  داشته  الش گر 

 (. 1385مسئولیت خواهد داشت )باقری و خسروی، 

( با عنوان  1380استفاده در این رویکرد، پژوهشی است که دکتر باقری )  مبنای نظری مورد

انجام داد. وی در این پژوهش در پی    «شناختی اسلام برای علوم انسانیتدوین مبنای انسان»

ز انسان ترسیم نماید تا بتوان از آن برای شناسی اسلامی، برداشتی ااساس انسانآن بود که بر

(. این دیدگاه  1387های علوم انسانی استفاده کرد )باقری و خسروی ،  زمینه  انجام تحقیق در

ا به انسان رویکردی دینی و فلسفی»صورت مبسوط در کتاب    اخیرا ( 1399)باقری،  «عاملیت 

سال  منتشر در  و  پژوهششده  مبنای  اخیر،  دهای  متنوعی  رسالههای  قالب  مقالات  ر  و  ها 

 شناسی و علوم تربیتی شده است.روان

زمینهٔ عاملیت داشته باشیم، تحلیل    اسلامی( در  - که بتوانیم رویکردی بومی )ایرانیبرای این

مقایسه و  نظمفهومی  و  عاملیت  اسلامی   رویکرد  میان  تطبیقی  مطرح   های  و  معاصر  ریات 

ا  1981)  1دارد. کوی   ایویژه  جهانی، اهمیت ( عقیده دارد که پژوهشگران تطبیقی چون معمولا

هم هستند بیشتر به ارائه توضیح و    های آموزشی چند جامعه بامند به مقایسه نظامعلاقه

میتبیین رویدادها  برای  اجتماعی  یا  آموزشی  )های  قراملکی  فرامرز  باور   به  (، 1392پردازند. 

یعنی محقق را از حصرگرایی رها    ؛ بردرا از بین میها و ظاهرگرایی  مطالعه تطبیقی، محدودیت

نموده و امکان آگاهی بر ابعاد ناپیدای موضوع تحقیق را فراهم می سازد. بنابراین هدف مطالعه  

یابی بررسی و ریشه  دو دیدگاه، به روش تطبیقی مورد   افتراقحاضر این است که نقاط اشتراک و  

دهایی از عمل آدمی و مفهوم عاملیت حاصل شود. در این  قرار گیرد تا از این راه تبیین و کاربر 

و  هاشباهتشود و در گام بعدی ای از مفاهیم اساسی دو دیدگاه مطرح میراستا ابتدا خلاصه

هایی برای نظام  نهایت پیامدها و دلالت  یابی و درشده بررسی و ریشه  های مفاهیم مطرحتفاوت

 شود.  وتربیت استنتاج میتعلیم

  

 
1. Koi 
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 لیت از منظر بندورا عام
ها تأکید دارد. در نظریه او  همتایی انسانشهرت  نظریه بندورا از آن حیث است که بر بی

شده    کننده مسائل و بالاتر از همه اجتماعی توصیف  گر، حلصورت فعال، پردازش  انسان به

 (. مفاهیم عمده نظریه بندورا به شرح زیر است: 1392، 1است)السون و هرگنهان

 2گری متقابل . تعیین1

 ( شناخت  2008بندورا  انتظارات،  الف(؛  باورها،  ها، 

عنوان میانجی  میان فرد و محیط در نظر    اهداف را به

ا عمل نمی  ؛گرفت کند و از یعنی از سویی فرد مستقلا

ا توسط محیط شکل نمی گیرد  سوی دیگر رفتارش صرفا

واقع، عوامل شخصی    بلکه عملکرد او حاصل  رابطه عل ی  عوامل درونی و محیطی است. در

نگرش انتظارات،  و )باورها،  اجتماعی(  و  )فیزیکی  محیطی  رویدادهای  راهبردها(،  دانش،  ها، 

  هم هستند و حاصل این تعامل سه  ستد با  و  زمان در داد  )عملی و کلامی( فرد هم  رفتارهای

صورت    ( و به1389سیف،  )  گری متقابل نامیدجانبه، رفتار انسان است که بندورا آن را تعیین

 (. 24 :ص ،1986بندورا،) شکل بالا نشان داد

 رفتار 3دهی . خود نظم2

 ( بندورا  نظر  ت 1977به  از  انسان  یاد  (،  را  عملکرد  معیارهای  جانشینی،  یا  مستقیم  جربه 

فرد میمی ارزشیابی  شخصی   برای  این معیارها، مبنایی  اگر    طوری  شوند؛ بهگیرد سپس  که 

عکس. یکی از  الکند و بعملکردی با معیارهای او هماهنگ یا بالاتر بود آن را مثبت ادراک می

است که به باورهای شخص در خصوص    4کارآمدی تصوری   دهی، خودعوامل مؤثر در خود نظم

های فرد،  ها و شکستجمله توفیق  اش در انجام کارها اشاره دارد و از منابع مختلف ازتوانایی

 گیرد. مشاهده موفقیت یا شکست دیگران و ترغیب کلامی نشأت می

   . عاملیت3

فرآیند    نهایی  که نتیجه  تاس  بندورا  نظریه  در  اساسی و انقلابی  مفهومی«  عامل »  اصطلاح

 5کند )الفائز می  مبدل  محیط  بر  تأثیرگذار  را به عاملی  او  که  شودمحسوب می  انسان  شناختی

  تواندمی  که   کنیم می  درک   خاصیتی  عنوانرا به  (، عاملیت2018)  به باور  بندورا   . (2019و همکاران،  

 
1. Olson, Hergenhahn 

2. Reciprocal determinism 
3. Self-regulation 

4. Perceived self-efficacy 

5. Alfaiz 
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  هاکنش  مختلف  انواع   عنوان  به  مختلف،  هایزمینه  و  ها محیط  ها، عامل  متقابل   تأثیر  نتیجه   در

ملکرد خود و وقایع (، عاملیت به معنای اثرگذاری ارادی بر ع2006)  نظر بندورا  شود. از  ظاهر

 گوید:  می محیطی است؛ وی

نظاره انسان » میزبانان  ا  صرفا مکانیسم ها  هدایتگر  درونی  سوی    های  از  شده 

ا دریافترویدادهای محیطی نیستند. آنان ع  کنندگان املان تجربه هستند، نه صرفا

بندورا می «تجربه زایشی، خلاق، پیش »گوید:  .  انسان  نه ذهن   متفکر است،  و  نگر 

ا واکنش  تأثیر پردازند که اعمال آنان را تحتدهنده ... افراد چگونه به فکرهایی می صرفا

خودسنجی و به خود  ریزی، آرزو کردن،  دهد؟ مدارهای کارکردی تفکر، نقشهقرار می

مهم هستند؟  چه  این اندیشیدن  از  این تر  چگونه  بهها،  بسیج    ها  عمدی  طور 

 (. 4 :، ص 2001)بندورا،  «شوند؟می

 در نظریه بندورا، عاملیت دارای چند جنبه اساسی است:

رشته عمل برای منظوری    : مستلزم طراحی یک1عمدی بودن(  1

است.   برای  2اندیشی پیش(  2معین  پیامدها  انتظار  نشانگر    :

سوی کسب   گیری و تمایل، رفتار را بهقصدها است. این جهت

رهنمون   منفی  پیامدهای  از  جستن  دوری  و  مثبت  پیامدهای 

و عمل  : پیوند بین اندیشه  3سازیخود واکنش(  3کند.  کند یعنی نقشی انگیزشی ایفا میمی

خاطر و احساس غرور و ارزشمندی و دوری جستن از    است؛ یعنی فرد برای کسب  رضایت

می رفتار  خود  سرزنش  و  تحقیر  خود (  4کند.  نارضایتی،  در  فراشناختی  4تأمل  ظرفیت   :

 (. 2001ها، پیامدها و معنای اعمال ماست )بندورا، اندیشیدن درباره جهت

  6و عملکرد 5. تمایز میان یادگیری 4

که کدام  اما این  ها آموخت؛کنندهنظر از تقویتتوان صرفبه این معنی است که رفتار را می

شده به عملکرد تبدیل شود، به محیط )تقویت( بستگی دارد )پ روین   آموخته   رفتار
7  ،1389  .)

می مورد  این  در  تمایز  »  گوید:بندورا  عملکرد  و  یادگیری  بین  اجتماعی  یادگیری  قائل  نظریه 

 (. 28: ، ص1977)بندورا،  «آورندگیرند به عمل درنمیشود زیرا افراد تمام آنچه را که یاد میمی

 
1. intentionality 

2. forethought 

3. Self-reactiveness 

4. Self-reflectiveness 

5. learning 

6. performance 
7. Pervin 
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   . یادگیری از راه مشاهده 5

تحت آنکودکان  کارهای  عواقب  و  الگو هستند  کارهای  عواقب  او تأثیر  یادگیری  منبع  ها، 

فر هستند این  مشاهدهآ .  یادگیری  می  1ای یند،  وقتی  (؛1389پ روین،  )  شود نامیده  که    یعنی 

کند همان رفتار توسط  گر، رفتار شخص دیگری را همراه با کسب تقویت ملاحظه میمشاهده

 د. شوگر آموخته میفرد مشاهده

 بندی  جمع 

ای از عوامل شناختی، محیطی و رفتاری جامعیت  نظریه بندورا با در نظر گرفتن مجموعه

الگوبرداری،   تقلید،  تنبیه،  تشویق،  عاملیت،  است؛  کرده  فراهم  انسان  به  نظر  برای  مناسبی 

ال  ح   این  ند. با هستتوجه    استدلال درباره قوانین و قراردادهای اجتماعی در این دیدگاه مورد

می نظر  نوع جهانبه  به  که  اساسی  برخی موضوعات  انسان رسد  و  مربوط  بینی  وی  شناسی 

دهنده اخلاق، یعنی فطرت آدمی  مانند عوامل اولیه و اساسی جهت  اندشده  است مغفول واقع

 پذیری فرد. ها و عواطف و حوزه مسئولیتو قابلیت تمیز خوب و بد، انگیزش

 « عامل نزلهم به  انسان» دیدگاه اسلامی  
شده در قرآن در مورد انسان است. باقری در این مورد    ترین مفاهیم مطرحعاملیت از کلیدی

و  »  گوید:می اوست  آن  از  که  عملی  است؛  عمل  واجد  انسان  که  معناست  این  به  عاملیت 

(. نقش و اثر  عمل در این است که 89  :ص  ،1399)باقری،  «توان آن را به وی انتساب دادمی

دهد،  هایی که انجام مییعنی، انسان از طریق عاملیت خویش و نوع عمل  سازنده هویت است؛ 

کسی برآیند اعمال اوست    نتیجه سرنوشت هر  دهد؛ درهویت و شخصیت خود را شکل می

که انسان، بسته به نوع اعمالش،  نهایت این  نه حاصل  تصادف، شانس، بخت یا اقبال و در 

  گوید:آخرت هست. با نظر به این نکته باقری میدر  ر این دنیا و  مستحق پاداش و مجازات د

استحقاق فرد نسبت به نتایج عملش، به همان اندازه قطعی است که انتساب عملش به وی  »

ی گستره عمل تا جهان آخرت مدنظر  (. در دیدگاه اسلام103  :، ص 1399)باقری،    « قطعی است

 ست.ا

 های عاملیت از منظر قرآنبنیان. 1

اسلامیفرضپیش دیدگاه  فلسفی   و   های  عامل  انسان  من   عامل،  انسان  برحسب جهان  

مبانی   به  توجه  با  را  انسان  جایگاه  و  عاملیت  تصویر  که  است  بررسی  قابل  انسان  معرفت  

 
1. Observational learning 
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دهد. شرح مفصل این موضوع در باقری شناسی نشان میشناسی و معرفتبینی، انسانجهان

 است.   ( آمده172- 105 :، صص 1399)

ا باقری ) داند که دارای عوامل  زیر است: معرفت و  آدمی را وجودی می  «نفس»(  1382نهایتا

تمایلی درونی به خدا )فطرت(؛ تمایلی برای ارضاء نیازهای غریزی که ممکن است اخلاقی نباشد  

لوامه(؛  نفس  )  عقل(؛ نیرویی برای انتقاد از خویش)  )نفس اماره(؛ عامل  تشخیص خوب/ بد

نیرویی برای اقدام و عمل )اراده و اختیار(؛ نیروهای مؤثر اجتماعی )خانوادگی، فرهنگی، سیاسی  

هایی که ممکن است ارثی باشد یا حاصل قرار گرفتن در  ها و ضعفو اقتصادی(؛ محدودیت

بودن انسان(. در این منظومه  « هلوع»هایی چون دشواری، فقر و غنا )مفاهیمی چون موقعیت

 جودی انسان، عمل آدمی همچون برآیند روابط پویای میان عناصر مذکور است: و

برآیند کشمکش بین عوامل مذکور، عمل  آدمی است؛ عملی که هم از آن  اوست و »

دهنده به هویت اوست. تزاحم عوامل مذکور، مانع هم سازنده شخصیت و هم شکل

شد. همین سعی و عمل از آن نیست که آدمی قادر بر عمل و منشأ عمل خود با

منزله عامل،   (. انسان به40-39کند )نجم،  آدمی است که هویت وی را ترسیم می

نظر   های خرُد موردبندیبندی وسیع و فراگیری است که انسان را فراتر از طبقه صورت 

بندی جنسی بندی آیینی همچون مؤمن/ مشرک یا طبقهدهد؛ خواه طبقهقرار می

نظیر آن. به گفته دیگر، بالاترین افقی که قرآن ما را به نگریستن   زن/ مرد یا نژادی و

 «منزله عامل در نظر بگیریم  خواند، این است که انسان را بهاز آن به انسان فرامی 

 (. 260 :، ص1382)باقری ،

 . مفهوم عمل و مبادی آن2

رفتار  مشهود هم با  نیست؛ عمل، حالتی است که مدر دید اسلامی، عمل  بر  معنا  بتنی 

ا عمل قلبی ست.  محض مانند ایمان و کفر نیز عمل ا  مبانی شناخت، میل و اراده باشد مثلا

یا نامشهود    « اعمال جوانحی»یا مشهود و    «اعمال جوارحی »لذا گاه در متون اسلامی، عمل به  

ل،  عم  ،دیگر  عبارت  به  واقع در رویکرد اسلامی عمل  درونی و بیرونی داریم؛  شود. درتقسیم می

شامل تغییر درونی و رفتار  مشهود است و رفتارها زمانی عمل محسوب خواهند شد که دارای 

   :ود شگونه تعریف میگانه باشند. بنابراین عمل اینمبانی سه

با نیرویی ناشی از داد » یا حالتی درونی است که  ستد میان   و   عمل، رفتار بیرونی 

ها و امکانات،  ای از توانایی محدوده  های درونی و شناخت، درغرایز زیستی یا کشش 

گیرد و به پیامدهای خواسته  شود و مورد اراده و انتخاب فرد قرار می برانگیخته می 

 (. 231 :،ص 1399)باقری،  «شودمحیطی منجر می  -اجتماعی  -دور و فردی -نزدیک
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هایی زیستی و معنوی که در وجود انسان قرآن به انگیزه  دارای مبادی مختلفی است.  عمل

های زیستی، زینت یافتگی  )تزیین( زنان، پسران، . در خصوص انگیزهکندمیریشه دارد اشاره  

عمران،  زارها مطرح است )آلها و کشتدار و دامهای نشاناموال فراوان از زر و سیم و اسب

پس روی خود را »اشاره دارد که:    «فطرت»عنوان    (؛ و در مورد کشش  نهادی  معنوی تحت14

  « سوی قانون الهی برگردان و سرشت خدا را همان سرشتی که جان مردم را بر آن بربست  به

سوی   عنوان کششی درونی فرد را به اند و بههای غریزی و معنوی، ناخودآگاه(. کشش30)روم، 

ستند، بلکه نیروهایی هستند که در بروز  ها در درجه اول، عمل نیکشانند. این کششامری می

شناسی اسلامی، وجود  شود که در انسان (. ملاحظه می1399توانند مؤثر باشند )باقری،  عمل می

 شده است.  های زیستی در نظر گرفتهفطرت علاوه بر غریزه

نتیجه وجود    شود که در از متون اسلامی، سه مبنای اساسی برای عمل آدمی استنباط می

توان فعلی را عمل خواند و انسان در قبالش مسئول است. این مبانی به شرح ها، میاثر آن و  

 (. 187- 177  :، صص1399اند )باقری، زیر بیان شده

های غریزی و  با رشد دستگاه شناختی کودک، مفهومی شدن  کشش  مبنای شناختی:  -الف

و همزه،   39)نور،  « انگاره یا حسُبان»ا  شود. قرآن، عمل  انسان را گاه در ارتباط ب فطری، آغاز می

ارتباط با  14- 13)انشقاق،  «گمان »(، گاه برحسب  2-3 نیز در  یقین»(، گاه  (  60)روم،    «باور یا 

عنوان یکی از مبادی عمل    توان بهها را میکند. انگاره، گمان، باور و مفاهیم نظیر آن تبیین می

توان از حیث نوع به انواع نظری و را می  )مبنای معرفتی یا شناختی( در نظر گرفت. شناخت

نظر استواری به انواع یقینی یا ظنی؛ و   دامنه و بلنددامنه؛ ازنظر گستره به انواع کم  عملی؛ از

 یک و دو تقسیم کرد.    نظر سطوح به انواع درجه از

صورت میل و گرایش    های درونی به برآیند عنصر شناخت و کشش  مبنای گرایشی:  -ب

های درونی با میل و  تفاوت غرایز و کشش»   گوید:( می187  :، ص1399شود. باقری )آشکار می

قرآن در تبیین عمل    .«گرایش این است که دومی، شکل شناختی و مفهومی شده اولی است

صورت جذبه همچون امید، خشنودی    که بهشود  آدمی، گاه متوسل به امیال زیرساز آن می

- 92؛ بقره،  17؛ فصلت،  83؛ توبه،  9  ؛ زمر،108  سپاری )انعام،خاطر، دلبستگی، شیفتگی و دل

یوسف،  93 بقره،  33و    30؛  نساء،  166؛  کینه  128؛  و  دلزدگی، خشم  بیم،  همچون  گریز  یا   )

 کند.  جلوه می (118عمران، ؛ آل28؛ محمد،  21)شعراء، 

  ؛ انسان،13قرآن برای تبیین عمل آدمی، گاه از مفهوم اراده و نیت )احزاب،    ی ارادی:مبنا  - پ

کند. تفاوت کیفی میان اراده و میل، وجود تعقل در اراده است. اراده مستلزم  ( استفاده می8-9

ا   ارزیابی و داوری است؛ یعنی باید طبق معیاری، یک کار، مجاز یا غیرمجاز تلقی گردد. نهایتا
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که اراده با شناخت و تأمل عقلانی یکی نیست یعنی در اراده پس از تأمل عقلانی، اهتمام  این

 و تلاش فرد ضروری است. 

 . عاملیت  3

که   است  معنی  این  به  عاملیت  اسلامی،  رویکرد  در 

دارای   که  اعمالی  است؛  خویش  اعمال  منشأ  انسان، 

اساسی سه الگوی  مبانی  از  براساس بخشی  گانه است. 

)باقری،   به  238  :، ص1399عاملیت  مقابل،  در شکل   ،)

اساسی   عناصر  ظهور  برای  ترتیب  نوعی  تکوینی  لحاظ 

یافته در کودک هستند. با رشد     ها، نخستین عنصر تحولکه کشش  طوری  عمل وجود دارد به

مفهومی و شناختی    ،هاها، کششها و کششدستگاه شناختی  کودک و کنش  میان شناخت

که میمی آنشوند  تأم  توان  نقش   دیگر شناخت،  از سوی  دانست.  میل  یا  گرایش  را  و  ها  ل 

ز بودن( عمل را دارد که در بروز اراده و  سازی )داوری و قضاوت در مورد مجاز یا غیرمجا هنجاری

ا میل ها براساس شدت و ضعف، پیامدهای فردی، اجتماعی و  اختیار نقش عمده دارد. نهایتا

گیرد. در الگوی فوق، رفتار، حاکی از تحقق  ها انتخاب صورت میشده و از آن  اخلاقی ارزیابی

 عمل در جهان خارج است. 

  ؛ایو معلولی و زنجیره  مگنی برقرار است و نه رابطه علیه  میان عناصر اساسی عمل، رابطه

یند عمل،  آاند و هم نقطه شروع فر سویه های میان عناصر دودر رابطه همگنی، هم رابطه» زیرا 

یعنی ممکن است نقطه شروع، میلی    (؛237:  ، ص 1399)باقری،    « پذیر استمتغیر و انعطاف

های بازگشتی در الگوی فوق، نشانگر تأثیر  لشباشد و شناخت با آن همگن شود یا بالعکس. ف

ا ثابتی در فرد   پیامدهای رفتار بر تحکیم عناصر پیشین است که در اثر تکرار عمل، وضع نسبتا

واقع    گیرد. در(، شاکله شکل می84  اسراء،)  تحت عنوان منش یا شخصیت و به تعبیر قرآن

 ماحصل ویژگی  عاملیت انسانی است. ،شاکله

   ناهمتراز تعامل . 4

بنابراین طرفین رابطه، همواره خود را    تصور است؛  قابل  «هاعامل»رابطه تعاملی فقط میان  

یابند که با اعمال خود، هویت خود را شکل خواهند  عنوان انسان عاملی می  در برابر یکدیگر به

 زیرا   ؛(. در این دیدگاه، تعامل معلم و شاگرد، ناهمتراز است1399داد )باقری، 

اند.  تنیده  هم  پود دانش و ارزش در  و  معلم گرانبار از فرهنگ است و در فرهنگ، تار»

که   است  فرهنگ  از  معلم  گرانباری  میهمین  ناهمتراز  را  با شاگرد  او   « سازد رابطه 

 (.  691: ، ص 1399)باقری، 
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گانه عاملیت در مرتبه بالاتری  واقع منظور این است که معلم به لحاظ سطح  مبانی  سه  در

 از شاگرد قرار دارد. با این حال، رابطه معلم و شاگرد نباید به نفی عاملیت شاگرد منجر شود. 

 

 بندی  جمع 

اسلامی   به  رویکرد  از  انسان  انسان  وجودی  ابعاد  بر  جامع  نگاهی  عامل  جمله    منزله 

دارد که با توجه به الگوی    هستند،دهنده عاملیت او    ها که شکلها، عواطف و ارادهشناخت

 شده، مبین پیچیدگی عمل و عاملیت انسان است.  عاملیتی مطرح

 بررسی تطبیقی دو رویکرد 
ها  و افتراق دیدگاه  اشتراکپردازیم و موارد  در این قسمت به بررسی تطبیقی دو دیدگاه می

 گردد. ها ذیل  هر یک از محورها ذکر مییابی مربوط به آنبه همراه ریشه

 مفهوم عمل و عملکرد . 1

ها  در هر دو دیدگاه بر وجود  مبانی  درونی برای عمل و عملکرد، مانند شناخت  اشتراک:  - الف

شود. یادگیری و عملکرد در نظر بندورا، به ترتیب شبیه عمل  درونی و  ها تأکید میو انگیزش

 عمل  بیرونی در رویکرد اسلامی است.

لازم    پس   شود می  صحبتکه در هر دو نظریه از مفهوم عاملیت  با توجه به این  افتراق:  -ب

عنوان اساس  عاملیت( صورت پذیرد تا مفهوم    است توضیح و تبیین دقیقی از مفهوم عمل )به

  حالی  عاملیت بر مبنای مفهوم عمل، فهم شود. در دیدگاه بندورا تأکید بر یادگیری است در

انی اساسی عنوان حالت و کیفیتی است که مبتنی بر مب  که در رویکرد اسلامی تأکید بر عمل به

گانه است و شامل عمل  درونی و عمل  بیرونی )رفتار مشهود( است یعنی رفتارها )عملکردها(  سه

در صورتی عمل محسوب خواهند شد که شامل مبانی مذکور باشند. از سوی دیگر در دیدگاه  

یادگیری لحاظ میبندورا، مکانیسم زیربنا یری  عنوان بروز  یادگ  عملکرد به  شود. یی  عملکرد، 

های شناختی  توجه  ای نیز شامل مکانیسمای در جهان خارج است؛ یادگیری مشاهدهمشاهده

ها به عملکرد تبدیل  کنندهو به یادسپاری است که ممکن است در اثر عامل  انگیزشی  تقویت

 اندازه  عنوان مفاهیمی مشابه در دو دیدگاه، به  بنابراین بین عملکرد و رفتار  مشهود به  شوند؛

گانه  دیگر در رویکرد اسلامی مبانی سه  عبارت   ها اختلاف وجود دارد؛ بهتفاوت  مبانی  سازنده آن

زنند ولی در دیدگاه بندورا  صورت رابطه همگنی، عملکرد را رقم می  شناختی، عاطفی و ارادی به

 های شناختی و انگیزشی.مکانیسم
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 اهمیت و ماهیت  تعامل . 2

دیدگاه اهمیت طرف مقابل )دیگری( مورد تأکید است. در هر دو  در هر دو    اشتراک:  - الف

شود؛ در دیدگاه بندورا، الگوی مورد  مشاهده، جایگاه  دیدگاه بر نوعی تعامل ناهمتراز تأکید می

الگو به لحاظ مبانی سه گانه  بالاتری از یادگیرنده دارد همچنین در رویکرد اسلامی، معلم یا 

 ایگاه بالاتری قرار دارد. شناخت، عاطفه و اراده در ج

عنوان نتیجه تعامل    در دید بندورا، موضوع مهم، اطلاع جدیدی است که به  افتراق:  - ب

(. در دیدگاه اسلامی، نفس  تعامل اهمیت  1389گردد و نه نفس  تعامل )محسنی،  کسب می

 گوید: ویژه دارد؛ باقری می

منزله عامل خواهند   هر دو به  که عاملیت انسان را پذیرفتیم، معلم و شاگردهنگامی »

واقع، معلم همواره باید خود را در برابر شاگرد   عنوان تعامل. در  بود و رابطه آن دو به

عنوان انسان عاملی در نظر بگیرد که دیر یا زود، به کار شکل دادن به هویت خود  به

عنوان   برابر معلم بهخواهد پرداخت و از سوی دیگر، شاگرد نیز باید همواره خود را در  

 . ( 7 :ص ،1392) «انسان عامل در نظر بگیرد

افتد اما در  واقع در دیدگاه بندورا، یادگیری در قالب تعامل از طریق اخذ  مدل اتفاق می  در

گانه عاملیت  مربی و  رویکرد اسلامی، تعامل از خلال  روابط دوسویه میان مبانی اساسی  سه

 افتد. متربی اتفاق می

 نبه شناختی و ماهیت نظام شناختی ج .3

ای اساسی برای یادگیری و عمل  عنوان پایه  در هر دو دیدگاه بر شناخت به  اشتراک:  - الف

عنوان انتظار پیامدها    اندیشی: به تأکید شده است. دو جنبه از عاملیت دیدگاه بندورا )پیش

 دانست.  دیدگاه اسلامی توان معادل با مبنای شناختیل در خود( را میبرای قصدها و تأم  

مدنظرش  1993)  1میلر   افتراق:  - ب شناختی  نظام  ماهیت  مورد  در  بندورا،  است  معتقد   )

دهد. بندورا در تبیین نظرات خود از نظام پردازشگری اطلاعات سود  ای نمیکنندهتوضیح قانع

  گر ادغامنماید که جریان حوادث در دنیای واقعی با جریانات مشابه دیجوید و چنین میمی

گردد. از این نظر، شناخت بیشتر حالت انباری را پیدا  تری از آن انتزاع میشده و مفهوم عام

اند )محسنی،  شده  شده در دنیای بیرون، در آنجا ذخیره  های مشاهدهکند که نظم و ترتیبمی

نوع به  توان از حیث  (. در خصوص ماهیت شناخت، در دیدگاه اسلامی، شناخت را می1389

از و عملی؛  نظری  انواع کم  انواع  به  ازنظر گستره  بلنددامنه؛  و  انواع    دامنه  به  استواری  نظر 

 
1. Miller 
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بندی کیفی  یک و دو تقسیم کرد که نوعی تقسیم  نظر سطوح به انواع درجه  یقینی یا ظنی؛ و از

 و کمی از شناخت است. 

 جنبه عاطفی . 4

کننده در انجام    سازی در دیدگاه بندورا که اشاره به عوامل تقویتخود واکنش  اشتراک:   - الف

انگیزشی( را می با مبنای عاطفی در رویکرد اسلامیو تکرار اعمال دارد )نقش   توان معادل 

 دانست. 

)  افتراق:   -ب استدلال  1991بندورا  که  باید شرح دهد  اخلاقی  نظریه جامع  که  دارد  باور   )

با  کند؛  طه با دیگر عوامل روانی و اجتماعی، رفتار اخلاقی را چگونه کنترل می اخلاقی، در راب

است. بندورا    فرو کاسته شدهدر نظریه خودش، عاطفه به عناصر شناختی  آن    این وجود، وی

انگیزشی برجسته می1372) دارد که  ( عنصر شناخت را در میان سایر عوامل  کند و عقیده 

یابد که  شود و ادامه میدر نبود تحریک بیرونی بلافصل آغاز می ای از رفتار آدمی بخش عمده

 های عمل ریشه در فعالیت شناختی و تجسم پیامدهای آینده دارند. ها، محرکدر این نمونه

کننده رفتار به عمل    عنوان یکی از مبانی تبدیل  در دیدگاه اسلامی، جنبه عاطفی )میل( را به

 در نظر گرفته شده است:  

های خود را شروع  های غریزی و زیستی، فعالیت تأثیر انگیزهکه در ابتدا تحت  کودک»

آنمی به  نسبت  ندارد؛کند  خودآگاهی  رفته   ها  و اما  شناختی  قوای  رشد  با  رفته 

ترتیب، دستگاه   این  شود. بهها آگاه می تأثیر فرهنگ اجتماعی، نسبت به آن تحت

انگیزه کردن  مفهومی  در  غریشناختی،  کششهای  و  نقش زی  ایفای  درونی،  های 

تأثیر عنصر شناخت  های ناخودآگاه درونی، تحت که غرایز و کشش کند. هنگامی می

آن  برآیند  گرفتند،  بهقرار  می   ها  آشکار  گرایش  و  میل  و  صورت  غرایز  تفاوت  شود. 

های درونی با میل و گرایش این است که دومی، شکل شناختی و مفهومی کشش 

 (.  177 :، ص 1399)باقری،  «شده اولی است

های عاطفی، گاه به صورت مقدم بر شناخت وارد عمل  واقع در رویکرد اسلامی، جنبه  در

می شوند. در این حالت، نخست فرد به چیزی یا کسی تمایل دارد و سپس از توانایی شناختی 

متعصبانه  جویانه یا  های خود، هر چند به صورت توجیه بهانهسازی گرایشخود برای موجه

در حالت دیگر، میلاستفاده می و گرایشکند.  به عبارت  ها  بر شناخت هستند؛  ها مترتب 

 به تنظیم امیال خود می پردازد. است  هایی که کسب کرده دیگر، فرد در پرتو شناخت
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 جنبه ارادی. 5

می  اشتراک:  - الف را  بندورا  دیدگاه  در  بودن  ارادی درجنبه عمدی  مبنای  با  معادل    توان 

 گوید: دانست. بندورا می رویکرد اسلامی

توانند چگونگی تأثیرپذیری از شرایط و تأثیرگذاری بر  در عاملیت اخلاقی، افراد می »

تاموقعیت  را  سه اندازه   ها  علیت  مدل  در  کنند.  مدیریت  وقایع ای  میان  در  گانه 

با انتخاب و اع مال شخصی، رفتاری و محیطی، افراد نفوذ و تأثیر شخصی خود را 

می  وارد  علیت  چرخه  در  آن   کنند؛خود  بازی  زیرا  را  رویدادها  مسیر  از  بخشی  ها 

)بندورا،   «شان در آن اتفاقات پاسخگو هستند اندازه سهم  ها حداقل به کنند. آن می

 (. 1393به نقل از اشعری و حسنی،  ؛120 :ص  ب، 2008

نامیده1387)  باقری و خسروی این حالت را علیت پیچیده  گری  یعنی مفهوم تعیین  اند؛( 

هاست.  ای است که برآیند جبری علل مختلف در وقوع پدیدهمتقابل، حاکی از علیت پیچیده

داد در دیدگاه  واقع در مقایسه با نظریه اسکینر که عاملیت تک علتی را مدنظر قرار می  در

 (. 1389 محسنی،) بندورا، عمل آدمی چند علتی فرض شده است

انسانی را به میزان زیادی به عوامل عل ی محدود مینظریه    افتراق:  -ب   کند.بندورا، اراده 

سوی هنجارهای    ( غایت نظریه بندورا را هدایت  کودک به1389؛ به نقل از محسنی،  1989گرین )

می بزرگسال  به  داند؛اجتماعی  قراردادی  غیر  رفتارهای  محسوب    بنابراین  رفتارهایی  صورت 

  اند. در ها، گاه سرمنشأ تحولات اجتماعیکه آن  حالی  اند، درکمتری یافتهشوند که رشد  می

گیری  که شکل  طوری  واقع انسان در منظر  بندورا به میزان زیادی درگیر تجارب اجتماعی است به

( 1991)  (. بندورا 2003،  1شانک و زیمرمن )  رفتار، پیرو هنجارهای حاکم بر فرهنگ جامعه است

اساس واکنش افرادی  ای قضاوت رفتار خود را تا حدی بر کودکان معیارهای لازم بر عقیده دارد که  

(، انسان در نظریه بندورا،  1389نظر محسنی )  شان تأثیرگذارند. ازدهند که در زندگیشکل می

محدودیت و  دچار  شرایط  به  یعنی  بیرون،  به  آن  سرمنشأ  که  است  خودمختاری  در  هایی 

  ، ترتیب  این  گردد. بها و تقویت یا تنبیه پیامدهای رفتاری بازمیه های یادگیری، مدلموقعیت

به بندورا  نظریه  در  انسانی  رشد  انطباق  غایت  برداشت  صورت  اجتماعی  هنجارهای  با  یابی 

 شود. می

( معتقد است که قرآن کریم در خصوص حدود عمل و عاملیت، موضعی دوگانه  1399باقری )

(؛  233  داند )بقره،ارج از حد وسع آدمی، مجاز و منطقی نمی دارد از سویی، هیچ تکلیفی را خ

اند  ورزی سرباز زدهاند و از عملاز سوی دیگر، کسانی که وسع کافی برای انجام عملی داشته
 

1. Shunk, Zimmermn 
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نیاز  هستمسئول و پاسخگو   اگر  بروند   باشدند حتی  نقاط دیگر جهان  مهاجرت کنند و به 

های خود مسئولیت عمل و اقدام  ی در محدوده تواناییدیگر، هر انسان  بیان  به  (؛99- 97)نساء،  

کننده قطعی نحوه عمل    حال باید در نظر داشت که وسع معمول آدمی، تعیین  این  دارد. با

بلکه نوعی وسع نهفته در انسان وجود دارد که ممکن است در اثر تلاش و سعی    ست آدمی نی

کرد اسلامی، جنبه خودمختاری و ارادی فرد،  بنابراین در روی  (؛12- 10  فرد به ظهور برسد )تحریم،

 تری را نسبت به ساختارهای اجتماعی و محیط دارد. کننده جایگاه تعیین

 غریزه و فطرت . 6

به  اشتراک:   - الف بر غرایز زیستی  دو دیدگاه  انگیزه  در هر  تأکید شده  عنوان  بنیادین  ای 

 است.

های ابتدایی، آدمی فاقد هرگونه خزانه فطری بازتابجز در موارد  »  گوید:بندورا می  افتراق:  - ب

(. در مقابل، رویکرد اسلامی 29  :، ص 1372)بندورا،    «رفتاری است؛ مردم باید رفتار را بیاموزند 

ذکر شد، نظر بر آن است که علاوه بر غرایز زیستی، نوعی گرایش به    تره پیشک   عمل، چنان

 شده است.   دارد که از آن با عنوان فطرت یادامور متعالی و معنوی نیز در انسان وجود  

 مسئولیت، پاسخگویی و اخلاق  .7

اخلاقی،   اشتراک:  - الف لحاظ  به  و  است  مسئولیت  دارای  انسان  دیدگاه،  دو  هر  در 

 پاسخگوست.  

است که آن معیارها    در دیدگاه بندورا، نوعی سازگاری با معیارهای اخلاقی مطرح  افتراق:   - ب

جنبه انطباق با هنجارها    ،که اخلاق  نحوی  شود بهری از دیگران حاصل مینیز از طریق الگوگی

دارد اما در رویکرد اسلامی عمل، با توجه به مبانی  سازنده عمل، علاوه بر انطباق با هنجارهای  

ست. از طرفی مسئولیت در دیدگاه  با هنجارهای غیرموجه نیز مدنظر ا  معقول و موجه، مبارزه

یت اخروی نیز است که ناظر بر تفاوت بستر فرهنگی دو دیدگاه است.  اسلامی شامل مسئول

واقع در دیدگاه بندورا، مسئولیت در قبال سایر افراد و انطباق با هنجارهای اجتماع مفروض   در

انسان در قبال خداوند نیز واجد مسئولیت    ،که در دیدگاه اسلامی، علاوه بر آن  حالی   است در

-6  ام نسبت به خدا وجود دارد که طبق آیات قرآن کریم )اعراف:واقع مسئولیتی ع  است. در

 (.  1399شود )باقری، ها نیز میها و حتی پیامبران  آن ام ت(، شامل همه ام ت9
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 وتربیت از پژوهش حاضر در تعلیم  پیامدهایی
هایی را از  توان کاربردها و دلالت( می1395؛ به نقل از باقری،  1966)  1به کمک الگوی فرانکنا

مطرح مقدمه    مباحث  دو  ترکیب  طریق  از  استنتاجی،  الگوی  این  در  نمود.  استنتاج  شده 

های هنجارین به اهداف، اصول  ای هنجارین رسید. گزارهتوان به نتیجهنگر میهنجارین و واقع

تربیت اشاره  وهای لازم در جهت تعلیمها و روشها، نگرشهارتها، مبنیادین و همچنین دانش

های  شناختی و حتی گزارههای روانهای تجربی مانند نظریهنگر شامل یافتههای واقعدارد و گزاره

های  وتربیت است. در استنتاجمتافیزیکی است که ناظر به لوازم و وسایل  نیل به اهداف تعلیم

نگر با حرف »ب« و نتیجه با حرف »ج« حرف »الف«، مقدمه واقع  زیر، مقدمه هنجارین با

 اند. شدهمشخص
( پدیده1399باقری  منشأ  ساختارگرایی،  که  دارد  باور  ساختاری  (  آرایش  اقتضای  در  را  ها 

شود.  گیرد که در این صورت عاملیت فردی حذف یا تضعیف میجامعه و روابط آن فرض می

ولی در رویکرد اسلامی به عاملیت فردی،    است  شده  ه ساختار دادهدر نگاه بندورا، وزن  بیشتر ب

اند اگرچه  شود؛ یعنی در دو دیدگاه، عاملیت و ساختار مغفول واقع نشدهوزن  بیشتری داده می

های مشترک دو  ها متفاوت است. در این قسمت، بحث را محدود به استنتاج از جنبهوزن آن

های دیگری وان به استنتاجتهای دو دیدگاه نیز میتوجه به تفاوتدیدگاه خواهیم نمود. البته، با  

حاضر، تنها به قسمت نخست خواهیم پرداخت.    نوشتار  یت. اما به سبب محدوددست یافت

 های زیر را از هر دو دیدگاه فراهم آورد. توان استنتاجبر این اساس، می

 آموزان در متن ساختار مدرسه  عاملیت دانشپرورش . 1

 آموزان در متن ساختار مدرسه پرورش یابد. باید عاملیت دانش  - فال

های ساختاری مدرسه )مانند گرو به رسمیت شناختن  نقش   نیل به هدف مذکور، در  - ب

 نقش معلم و مدیر( در کنار به رسمیت شناختن عاملیت فردی در مدرسه است. 

دانش  - ج عاملیت  پرورش  هدف  به  نیل  متن  برای  در  است  آموزان  لازم  مدرسه،  ساختار 

 آموزان، به رسمیت شناخته شود. های ساختاری مدرسه، در کنار عاملیت دانشنقش 

 ایجاد تحول در مبانی عمل فرد. 2

 آموزان پرورش یابد. وپرورش باید عاملیت دانشدر آموزش - الف

و اندیشی  شناخت )پیش[آموزان درگرو تحول مبانی عمل آنان  پرورش عاملیت دانش  - ب

 است.  ]سازی( و اراده )قصدمندی(تأمل در خود(، علایق )خود واکنش

 
1. Frankena 
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اندیشی و شناخت )پیش[وپرورش باید به تحول در مبانی عمل دانش آموزاندر آموزش  - ج

 همت گماشت.    ]سازی( و اراده )قصدمندی(تأمل در خود(، علایق )خود واکنش

 های تعاملی  در تدریس. استفاده از روش3

 آموزان پرورش یابد. وپرورش باید عاملیت دانشآموزشدر  - الف 

دانش  - ب عاملیت  درپرورش  روش  آموزان  از  استفاده  پاسخ،  گرو  و  )پرسش  تعاملی  های 

 سویه است.های یکجای روش مشارکت، مباحثه( در تدریس به

)پرسش و  های تعاملی در تدریس  آموزان لازم است از روشبرای پرورش عاملیت دانش  - ج

 سویه استفاده کرد. های یکجای روش پاسخ، مشارکت، مباحثه( در تدریس به

 گیری نتیجه 
توان نتیجه گرفت که هر دو دیدگاه به انسان نگاهی با توجه به محورهای بحث شده می 

چندبعدی دارند و در واقع ابعاد وجودی انسان )شناخت، هیجان، اراده و رفتار( و عوامل مؤثر  

دهندهٔ خلاصه نقاط افتراق و اشتراک   ای زیر نشاناند؛ جدول مقایسهرا مدنظر قرار دادهبر او  

 شده در مطالعه حاضر هست. پرداخته 
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می نظر  به  گرفته  صورت  مقایسه  که براساس  به  رسد  رویکرد،  دو  رویکردهای    هر  عنوان 

ها در  هایی از آندارند که نمونههای تربیتی  نگر، پیامدهای خاص خود را در موقعیتجامعیت

توجهی در بیان ابعاد    قسمت پیامدها ذکر شد. باید توجه داشت که دو دیدگاه اشتراکات قابل

مهم که  دارند  انسان  آنوجودی  سوی  ترین  از  »عاملیت«  مفهوم  دادن  قرار  کانون  در  ها، 

به چارچوب کلی آنآن افتراقات دو دیدگاه  از  ا بخش مهمی  ارتباط دارد؛ بههاست. ضمنا   ها 

پذیری است و رویکرد اسلامی،  ای با تأکید بر یادگیری و اجتماعکه دیدگاه بندورا  نظریه طوری

انسان داشتن  نظر  در  عاملیتبا  را  شناسی  فرد  اجتماع، مسئولیت  تأثیر  قبول  در عین  نگر، 

که   طوری کند بهمیتر بیند و دامنه مسئولیت را گستردهتر مینسبت به اعمال خویش، عمده

می مسئولیت  احساس  نیز  خدا  برابر  در  خود،  اجتماعی  و  فردی  اعمال  برای  کند.  انسان 

عنوان  سازی، نقد و کاربرد رویکرد اسلامی بهشود که در جهت شناخت و مفهومپیشنهاد می

 های کیفی و کمی بیشتری انجام پذیرد. نگاهی بومی و اسلامی )منطبق بر فرهنگ(، پژوهش
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