
 

 

 

 

 
 .انسان یتاز منظر عامل یسور  مونته یتیترب یکردبه رو ینگاه (.1398) سجادیه، نرگس

 143-119 ص.ص ،(2)4 تربیت، فلسفه دوفصلنامه

  پژوهشی ـ علمی دوفصلنامه

 

 1سوری از منظر عاملیت انسان نگاهی به رویکرد تربیتی مونته
  2سجادیه نرگس

 چکیده
رویکردهای تربیتی مشهور در جهان و  اند. یکی از رویکردهای تربیت در دوران کودکی، امروزه از تنوع زیادی برخوردار شده

سوری است. هدف پژوهش حاضر، نقد و ارزیابی این رویکرد از منظر فلسفی است. در  کشور ما، رویکرد تربیتی مونته

های فلسفی مقوم این رویکرد  های فلسفی پشتیبان این رویکرد استنباط گردد. مؤلفه بخش نخست، تلاش شده تا مؤلفه

 یها گرایانه به وجود کودک، انگاره فرد اجتماعی از کودک، توجه به امیال و گرایش ردی چون نگاه کلتوان در موا را می

آموزی و  بر مهارت تأکیدمسئولیت و  -قانون -گانه آزادی کودک، اذعان به نیروی خودانگیخته کودک برای یادگیری، سه

از منظر رویکرد اسلامی عمل نگریسته شده و نقاط  های مقوم فلسفی ابزارمحوری جستجو کرد. در بخش دوم، این مؤلفه

رنگ شدن  انگاری ابزارها و کم سازی فردیت کودک، هدف قوت و ضعف آن مورد ارزیابی قرار گرفته است. مواردی چون فربه

پشتوانه و توقف در سازگاری اجتماعی و مغفول انگاشتن مشارکت و مداخله اجتماعی،  گرایی بی ورزی، مهارت خیال

بر  تأکیدنقدهای وارد بر این دیدگاه است. از سوی دیگر، مواردی چون توجه متعادل به آزادی و مسئولیت و نیز  نیتر  ممه

 نقاط قوت این رویکرد برشمرده شده است.  نیتر  مهممحبت در تربیت کودک، از 

 

  های فلسفی، عاملیت انسان فرض سوری، پیش رویکرد مونته واژگان کلیدی:
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 همقدم
رو،   این اجتماعی زمانه خویش است. از-ها و شرایط فرهنگی تربیت همواره متأثر از ایده

اند.  ها و الگوهای تربیتی به ظهور رسیده ها و شرایط مختلف، ایده در طول تاریخ و در موقعیت

فرهنگی همراه بوده است، در درون -عصر حاضر نیز که با تحولات مختلف در فضای فلسفی

ردهای تربیتی جدیدی پرورانده است که از منظرهای مختلف با شکل سنتی خویش رویک

 اند.   تربیت متفاوت

رویکردهای تربیتی که تمرکزی ویژه بر دوران کودکی  این در این میان، آن دسته از

تواند  لایل متعددی میاند. این اقبال، د اند، در ایران با اقبال بیشتری مواجه شده داشته

رسمی آموزش بوده و   خست آنکه دوران کودکی در ایران، کمتر مورد توجه نظامن داشته باشد؛

های نظام متمرکز تربیتی، در این دوره به  اند در روزنه توانسته مندان این رویکردها می علاقه

ها، دوران کودکی در تکوین بنیۀ  فعالیت پردازند. از سوی دیگر، در نگاه متولیانِ این مجموعه

سانی فرد اهمیتی مضاعف دارد و بر همین اساس، تمرکز این رویکرد بر دوران معرفتی و ان

شود. علاوه بر این، فاصله دوران کودکی از آزمون کنکور باعث شده تا این  کودکی نهاده می

 های بهنجارساز آن باشد.  ها و آزمون ها، تحت تأثیر کنکور و آموزش دوره کمتر از سایر دوره

 توجه قرار های اخیر در تربیت کودکان مورد ز رویکردهایی که در سالدر این میان، یکی ا

سوری بوده است. این رویکرد که امروزه وسعت زیادی در جهان  گرفته، رویکرد تربیتی مونته

(. در 2004، 1نهد )موریسون های جامع در تربیت کودکان را به نمایش می یافته، یکی از نظام

تر بررسی  ا فراتر از تعدادی ابزار نگریست و آن را در پرتویی کلانواقع، لازم است این رویکرد ر 

های رایج در باب  کرد. همچنین، این رویکرد تربیتی از نخستین رویکردهایی است که انگاره

. 2هایی جدید در این عرصه گشوده است کودکی و تربیت را دستخوش تغییر ساخته و افق

توجهی در کشور ما   های اخیر، گسترش قابل ر سالسوری د ها، رویکرد مونتهافزون بر این

گرفته  های مختلف مورد اقتباس و کاربرد قرار صورت جامع یا خرد، در مجموعه  داشته و به

                                                      
1. Morrison 

ی که این هنگام 1914رویکرد خویش را در آمریکا تشریح کرد و در  1912در تاریخ این رویکرد در آمریکا آمده است که وی در سال  .2

ای به نقد آن پرداخت. دو نقد عمده کیلپاتریک به رویکرد  رویکرد در آمریکا گسترش یافته بود ویلیام کیلپاتریک در نوشته

بود. پس از این، دیویی شاگرد کیلپاتریک نیز روش  ها آنهای عینی در فرایند یادگیری  سازی کودکان و تأکید بر حس سوری، فردی مونته

گرا در ابتدای  سوری پیش از رویکرد پیشرفت دهد روش مونته (. این امر نشان می1914)کیلپاتریک،  روشی قدیمی خواند سوری را مونته

 پردازد. نحوی متفاوت از رویکردهای سنتی به آموزش کودکان می قرن بیستم و در شمار نخستین رویکردهایی است که به
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سوری صورت گرفته است.  . در عین حال، تحقیقاتی نیز در حوزه نظری بر روش مونته1است

ن تأثیر آن بر میزان خلاقیت کودکان و برخی از تحقیقاتِ ناظر بر آثار این رویکرد، مواردی چو

و لیلرد،  1393نسب،  اند )برای نمونه، اوبالاسی و حسینی را سنجیده اهآناعتماد به نفس 

اند ) برای نمونه، صالحی، امینی  ( یا میزان توجه و تمرکز کودکان را مورد بررسی قرار داده2012

مدیریت خود را از منظرهای نظری چون ترند، آن  ( و برخی دیگر که کمیاب1396پور،  و بیات

، 3گرایی )فریرسون ( و تجربه29، ص. 2005، 2محوری )لیلرد(، علاقه140، ص. 2007)موریسون، 

( این روش را 1398اند. همچنین حسینی، حیدری و سعادتمند ) مورد بررسی قرار داده( 2014

را در پرتوی رویکرد دیویی بررسی (، آن 2011) 4نفریو-اند و داد با روش مالاگاتسی مقایسه کرده

های فلسفی در رویکرد  بررسی خلأها، حاکی از باقی ماندن  کرده است. نگاهی به این پژوهش

 سوری است. مونته

رو، پرسش نخست ما در این پژوهش معطوف به مبانی فلسفی مقوم این رویکرد   این از

است. در گام بعد،  -رتیبات عملی آنبا ملاحظه نظر و ت-های آن درباره کودک  فلسفی و انگاره

ارزیابی این رویکرد مدنظر است. این ارزیابی از منظر دیدگاه اسلامی عمل و انگاره آن از 

آن گیرد. انتخاب رویکرد اسلامی عمل برای بررسی از  تربیت در دوران کودکی صورت می

با متون اسلامی، از آورد که در عین ارتباط  ست که این دیدگاه، بستری فلسفی فراهم میرو

 (. 1394انسجام لازم برخوردار است )سجادیه، 

رونده  بر روش تحلیل زبانی و نیز تحلیل پس این بررسی و ارزیابی، در گام نخست با تکیه 

( و در گام دوم با استفاده از 1389در قالب رویکرد استنتاجی )باقری، سجادیه و توسلی، 

صورت اجمالی  سوری به ادامه، ابتدا رویکرد تربیتی مونته رسد. در رویکرد نقد به سرانجام می

نهایت،  شود و در شود؛ سپس به استنباط و تدوین مبانی فلسفی آن پرداخته می معرفی می

 گیرد.  این مبانی از منظر رویکرد اسلامی عمل، مورد نقد و ارزیابی قرار می

                                                      
(، بنیاد مهدوی در دو سطح http://kidmath.irودکان در تهران )به نقل از سایت شعبه آموزش ک 5برای نمونه، بنیاد کیدمس با  .1

سوری، موسسه فرهنگی مهکامه هستی )به نقل از سایت  آموزش کودکان و آموزش مربی روش مونته

http://moderneducation.pcn.ir سوری به  های مونته هستند که در حال بسط و آموزش روش یتمؤسسا نیتر  مهم( از جمله

صورت مکرر در شهرهای   سوری، به های آموزشی روش مونته سوری هستند. همچنین دوره مربیان یا آموزش کودکان به روش مونته

 مختلف کشور در حال برگزاری است.
2
. Lillard 

3
. Frierson 

4. Dodd-Nufrio 

http://moderneducation.pcn.ir/
http://moderneducation.pcn.ir/
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 سوری: معرفی اجمالی رویکرد مونته
 تا ش آن استتلاش و کند می سازی شبیه «کودکانخانه »به نام  ار  ای خانه سوری مونته

 نیا در کودکان. باشد فراهم خانه نیا دری اتور ینیم ای گونه به کودک ندهیآی زندگ های مؤلفه

 را لازم های آموزش مختلف، های اتاق به رفتن وی زندگ حین در و کنند میی زندگ خانه

 و گذرانند می -ترین اتاق این خانه مهم- کار اتاق در را خود روز عمده بخش کودکان. 1بینند می

- منینش اتاق در شدن جمع با ،(آن اواسط در گرید بار و روز آغاز در بار یک) بار دو روز در

 صحبتبه  شیخو معلم با قهیدق 15 تا 10 حدود در -های خانه کودکان یکی دیگر از اتاق

 گوش قصه به ای کنند می شرکت مسابقه در ،زندنوا می آهنگ ،خوانند می آواز ،پردازند می

سوری،  فرد روش مونته های منحصربه یکی از ویژگیهمچنین، (. 1384 ،یمهدو) دهند می

وی بر استفاده از تجهیزات ویژه است. وی با تحلیل وظایف کودکان در آینده و  تأکید

ها و  پرداخت که قابلیتتوان داشت، به طراحی ابزارهایی  می هاآنای که از  انتظارات ویژه

 نیاز این وظایف را تقویت کند.  های پیش مهارت

 سوری  های فلسفی ناظر بر تربیت در دوران کودکی در رویکرد مونته فرض پیش
سوری استنباط شده و تدوین  شود تا بنیادهای نظری دیدگاه مونته در این بخش، تلاش می

و در برخی مواضع نیز به  2اند گرفته ی مبنا قرارسور  های مونته گردند. در تحقق این امر نوشته

تنیدگی مبانی  همناد شده است. همچنین به دلیل در های وی است های ناظر بر دیدگاه پژوهش

                                                      
 صورت است: ( بدین1964سوری ) ز زبان مونتهشرح مختصر این خانه ا. 1

در نظر « کار فکری»که برای ساختمان اتاقی است « اتاق مرکزی»ای که متعلق به کودکان است.  خانه باید یک خانه واقعی باشد، خانه

م، رختکن و غذاخوری هایی برای کاردستی، ژیمناستیک، استراحت، حما شده است. در کنار این اتاق، بسته به امکانات، اتاق گرفته

سیاه و قاب عکسی است که تصویرهایی از کودکان، خانواده، مناظر طبیعی، وقایع تاریخی،  تواند ایجاد شود. اتاق دارای یک تخته می

های تزئینی تعبیه شود تا محیط اتاق را برای  ای از کلاس باید گل شود. در گوشه ها و غیره متناسب با شرایط در آن نصب می میوه

کنند. وسایل کار متناظر با نیازهای  ها روی آن نشسته و با وسایل خود کار می ها دلپذیر کند. بخشی از کلاس فرش شده و بچه بچه

اتاق »کنند.  آورند و حواس خود را تقویت می می به دستهای پایه را  ها مهارتها در کار کردن با آن شده و بچه  دنیای واقعی تهیه

اتاق »های راحت و متنوع. در  ها شامل گفتگو، بازی، موزیک و مواردی از این قبیل خواهد بود با صندلی بچه برای سرگرمی« نشیمن

ها از جنس  دسترس است. بشقاب  ها قابل شده و برای همه بچه  هایی قرار دارد که وسایل سرو غذا در آن گذاشته قفسه« غذاخوری

هر کودک کمد مخصوص به خود را دارد. در « اتاق رختکن»ها قرار دارند. در  قفسه ای و چاقوها همواره در های شیشه چینی، لیوان

 وسط اتاق یک روشویی بسیار ساده دارای صابون و برُس ناخن است.

سوری به چاپ رسیده است. در این میان، آنچه در این پژوهش مدنظر قرار گرفته است،  لازم به ذکر است که آثار مختلفی از مونته .2

نامه دکتر  دست»به قلم وی و ویراستاری گوتک و « سوری روش مونته»، «کننده ذهن جذب»اثر قابل توجه از وی چون  7د تعدا

 است.« سوری مونته
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ویژه در نگاه   شناختی در دوران کودکی و به شناختی و زیبایی شناختی، معرفت انسان

رفته است. در چند مبنای نخست، سوری، تفکیکی میان این مبانی صورت نگ گرایانه مونته کل

شناختی وی بوده است و در بندهای بعدی،  شناختی و کودک تمرکز بیشتر بر مبانی انسان

 های وی در باب تربیت مدنظر قرار گرفته است.  فرض پیش

 تنیدگی روح و جسم( .  برخورداری وجود کودک از کلیت )درهم1

فلسفه دوران کودکی بوده است. در این  های نگاه به وجود کودک، همواره یکی از مؤلفه

کند.  گرایانه به انسان و کودک حمایت می سوری از نوعی نگاه کل رسد مونته میان، به نظر می

(. در 4، ص. 1984سوری،  )مونته« انسان است نشدۀ  استخراجروح قدرت »وی معتقد است 

ه با وجود حضور در انسان، شود ک این نگاه، روح در مقام نوعی بالقوگی در انسان تصویر می

ا به فعلیت دست نمی سوری به وجود جنبه  توان گفت مونته بر این اساس، می یابد.  لزوما

 روحی در وجود کودک اعتقاد دارد. 

 ابدی بدنی، و روحی های زمینه»( معتقد است 121، ص. 1949) یسور  مونته گر،ید یاز سو

این بیان، علاوه بر این که بر «. کنندمی رشد همبا  و سازند زندگی آدمی را با هم می هستند،

ورزد.  می تأکیدنیز  هاآنگرایانه وی به انسان دلالت دارد، بر همپایی و همراهی رشد  نگاه کل

سوری تربیت را دارای هدفی  بر این اساس، مونتهشود.  این رشد در تربیت نیز دنبال می

: بیولوژیکی و اجتماعی. هدف ما در بعُد تربیت دارای هدفی دوگانه است»داند:  دوگانه می

خواهیم فرد را برای  بیولوژیکی، کمک به رشد طبیعی فرد است و در بخش اجتماعی، می

 (.178، ص. 2004)گوتک، « سازیم مواجهه با محیط آماده

، 1391سوری،  آورد )مونته می به شمارسوری در جایی دیگر، نوزاد را موجودی روحانی  مونته

تنیدگی روح و جسم در وی  ر این بیان، وی از حضور روح در وجود آدمی و درهم(. د47ص. 

 تأکیددهد. همچنین،  قرار می تأکیدگرایانه را ناظر به کودک مورد  رود و این نگاه کل فراتر می

تواند بر ذوابعاد دیدن وجود کودک توسط وی دلالت داشته  جانبه کودک، می  وی بر رشد همه

نویسد:  ( با مفروض انگاشتن ذوابعاد بودن کودک می33، ص. 1391) یسور  باشد. مونته

گرایانه،  از منظر وی، این نگاه کل«. کند تأمینجانبه کودک را  ۀرشد همزمینۀ  دیبا طیمح»

گرایانه بودن تربیت هم خواهد شد و نظام تربیت را به ابعاد مختلف وجود کودک  منجر به کل

 حساس خواهد کرد. 
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 کودکی دوران در جسمی و فیزیکی زهای. تقدم نیا2

گرایی، گاهی به معنای تساوی میان همه ابعاد وجودی در همه دوران زندگی  اعتقاد به کل 

را در دروان کودکی به همراه  هاآنتواند توجه مساوی به  شود. این تعبیر می انسانی تعبیر می

روح و جسم در وجود آدمی،  سوری ضمن اذعان به همپایی حال، مونته  عین داشته باشد. در

 1«ذهن جاذب»داند. وی در کتاب  نیازهای جسمی کودک را مقدم بر نیازهای روحی وی می

تر  ویژه در دو سال نخست، آموزش جسمی پررنگ  در دوران نخست زندگی به»نویسد:  می

(. این تقدم به دلیل ضعف جسمانی است که کودک در 178، ص. 1949سوری،  )مونته« است

بر همین تقدم است  تأکید( با 27، ص. 1949سوری ) تدای زندگی با آن مواجه است. مونتهاب

« سلامت جسمی»کند و  به کودک تعریف می« کمک فیزیکی»که تربیت در دوران کودکی را 

سوری،  آورد )مونته های دوران کودکی در شش سال نخست به شمار می را یکی از اولویت

روش »مت جسمی، باعث شده تا وی فصلی از کتاب (. توجه به سلا38، ص. 1949

 هاآن( را به تناسب میان رژیم غذایی کودکان با سلامت جنسی 1912) 2«سوری مونته

سوری پررنگ است که  چنان برای مونته بر رشد جسمی در کودکی، آن تأکیداختصاص دهد. 

تربیتی در دوران ی ها تیفعالترین اصل هدایتگر  حفظ سلامت رشد جسمی و روانی را مهم

های تربیتی اوان کودکی باید با این اصل هدایت شود: کمک  همه فعالیت»داند:  کودکی می

 (. 178، ص. 2004)گوتک، « به رشد طبیعی روانی جسمانی فرد

سوری، نوعی تقدم زمانی  رسد تقدم نیازهای جسمانی کودک از منظر مونته نظر می به 

هایی که وی بر همپایی رشد جسمانی و روحانی تأکیدگیرد. زیرا ای را در بر ن باشد و تقدم رتبه

ای بدانیم. همچنین خود  کند، مانع از آن است که این تقدم در کودکی را تقدم رتبه فرد می

 پذیرد.  کند که این ترجیح و تقدم به واسطه سن کودک صورت می می تأکید 3سوری مونته

 « فردی اجتماعی». کودک در مقام 3

شمارد، وجه اجتماعی هویت کودک  سوری برای وجود کودک برمی وجوهی که مونته یکی از

سوری این وجه، متأخر از هویت فردی و متأثر از آن است.  است. در عین حال، از منظر مونته

                                                      
1. Absorbent Mind 

2. Montessori’s Method 

واسطه سن پایین  ی بهاین ترجیح وجه جسمانی به وجه روحان»نویسد:  می« سوری روش مونته»کتاب  178سوری در صفحه  . مونته3

 «.کودک است
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خواند و فردیت وی را مقدم بر  می« فردی اجتماعی»ای است که وی کودک را  گونه این تأثیر به

کودک به دلیل این که فردی اجتماعی است، »شمارد. از منظر وی،  اجتماعی بودن او می

فرد »(. وصف 95، ص. 1912سوری،  )مونته« هایش با حدودی، محدود خواهد شد فعالیت

وجه اجتماعی کودک است. البته این  شناختن تیبه رسم یبه معنابرای کودک « اجتماعی

شدن در کودک نیست، بلکه زمینه ظهور حد اعلای اجتماعی  یبه معنا شناختن تیبه رسم

رو   این های اجتماعی وی باشد. از ای برای تقویت مهارت تواند پایه ای است که می اولیه

کلی، دارای فعلیتی فردی و قابلیتی اجتماعی  طورسوری، کودک ب فت، در نگاه مونتهتوان گ می

ر درجه نخست در است. این فعلیت فردی و قابلیت اجتماعی، باعث خواهد شد تا کودک د

مقام فرد نگریسته شود و اجتماعی بودن وی، فرع بر آن تصویر شود و تکوین فردیت در 

 ای یابد. های تربیتی دوران کودکی تقدم زمانی و رتبه فعالیت

 . قابلیت اجتماعی شدن کودک به معنای سازگاری با محیط4

گاری با محیط است سوری، موجودی در حال ساز  از سوی دیگر، کودک در نگاه مونته

(. یکی از بسترهای مهم این سازگاری، عرصه اجتماعی است. 140، ص. 1949سوری،  )مونته

تدریج در   ( برای کودک قائل به شخصیتی اجتماعی است  که به2، ص. 1949سوری ) مونته

گیرد. بنابراین، سازگاری با محیط  اثر آغشتگی به محیط و برقراری ارتباط با آن شکل می

 تماعی، تبیینی اساسی از اجتماعی شدن کودک است.اج

داند  همچنین وی یکی از اهداف مهم تربیت را آمادگی برای زندگی اجتماعی می

( و معتقد است این آمادگی باید در مدرسه و از طریق قرار 23-10، صص. 1949سوری،  )مونته

، مقدمه( 1912سوری،  تهگرفتن کودک در هندسه ارتباطی با دیگران تأمین شود. هولمز )مون

های  سوری بر این اساس استوار شده که کودکان نیازمند آموزش نظام مونته»نویسد:  می

داند و معتقد است این نوع آموزش  هولمز این اصل را محور خانه کودکان می«. اند اجتماعی

 شود.    های گروهی آموزش داده می سوری از طریق بازی در رویکرد مونته

 شدن یاجتماعسوری مونتهآنچه گفته شد، باید این نکته را مدنظر داشت که  بر اساس

(. 307، ص. 1949سوری،  گیرد )مونته در نظر می طیبا مح سازگاری کودک یبه معنا کودک را

های  ناظر بر تقلید از فعالیت« خانه کودکان»های صورت گرفته در  رو، فعالیت  این از

سوری، خود در توصیف موضع خود در تربیت  ر در آن. مونتهترهاست، نه تغیی اجتماعی بزرگ

ایده ما از خانه که برای تربیت در مقیاس وسیع نیز اساسی است، »نویسد:  اجتماعی می
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بر خانواده در مقام عنصر مقوم ساختارهای اجتماعی است. در این موضع، ما  تأکید

 (. 53، ص. 1912سوری،  نته)مو« گرانی شاعریم گرا نیستیم، بلکه مشاهده مصلحان عمل

(، تربیت اجتماعی دارای سه مرحله است. مرحله 55، ص. 2004از نگاه وی )گوتک، 

گیرد، ناظر بر آغشتگی کودک با  سال را در بر می 6نخست که کودکی نام دارد و از صفر تا 

اعی سالگی است، تربیت اجتم 12تا  6های اجتماعی است. در مرحله دوم که از  آداب و ارزش

سالگی است،  18تا  12معطوف به تکوین خودآگاه اخلاقی نوجوان است و مرحله سوم که از 

نظر  توان گفت از معطوف به ایجاد هویت ملی و عشق به وطن خواهد بود. بر این اساس، می

اجتماعی آداب و -سوری اجتماعی شدن در دوران کودکی، ناظر بر آغشتگی فرهنگی مونته

 جتماعی است.سازگاری با محیط ا

در عین حال، این سازگاری، صرف سازگاری بیولوژیکی و ارتجالی نیست؛ بلکه مرزها و 

تدریج در ارتباط با کودک در نظر   سوری اهمیت دارند و به نظر مونته های اخلاقی از ارزش

و نیز انجام « خانه»بر درک مسئولیت کودک در قبال کلاس و محیط  تأکیدشوند.  گرفته می

، 2010) 1ستوان تفسیر کرد. ایساک سئولیت توسط کودک را در پرتو همین دیدگاه میاین م

منظور رشد   سوری بر مشارکت کودک در امور کلاس به مونته تأکید(، معتقد است 66ص. 

 درک اجتماعی وی و نیز تقویت حس مسئولیت وی است.  

 ردهای تربیت اجتماعی کودک راهب نیتر  مهمعنوان جو اجتماعی و تبعیت از الگو  ب . ایجاد5

سوری با تبعیت از افرادی  سازگاری با محیط یا همان تربیت اجتماعی کودک از نگاه مونته

که سابقه بیشتری در این سازگاری دارند. این افرادِ باسابقه در درجه نخست  ردیگ یمصورت 

(، 285 ص. ،1949همان بزرگسالان و در درجه بعد همسالان کودک هستند. از نگاه وی )

و در تقلید از این الگوها  «یت خویش نیازمند الگو استگیری کامل شخص شکل یکودک برا»

. برای نمونه، زبان یکی از آموزد یمی اجتماعی را ها مهارتکه بسیاری از  هاستآنو ارتباط با 

(، کودک از 153، ص. 1949سوری ) ی اجتماعی است که به عقیده مونتهها مهارت نیتر  مهم

 کند.  یط اجتماعی جذب میمح

های  اخلاقی (، منشأ بسیاری از بی284، ص. 1949سوری ) از سوی دیگر، از منظر مونته

کودکان نیز محیط اجتماعی است. یکی از دلایل اهمیت محیط در تربیت کودکان، قدرت 

                                                      
1. Isacs 
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بر این قدرت مشاهده پیرامونی  تأکید( با 145، ص. 1391سوری ) مشاهده کودک است. مونته

(، 58، ص. 1391نظر او ) . علاوه بر این، ازداند یمدر کودک، آن را فراتر از حد تصور بزرگسالان 

تواند به تقلیدگری وی بینجامد.  بردار و منقاد است و همین انقیاد، می کودک موجودی فرمان

( در 2001سوری را بتوان با دیدگاه بندورا ) در این موضوع، دیدگاه مونته رسد یمبه نظر 

 اجتماعی نزدیک دانست.  -یادگیری شناختی

 سر پشت را رشد مراحل درستی  به که ( کودکی388، ص. 1949سوری )نظر مونته از

انقیاد را جزئی از رشد کودک و امری  خواهد کرد. وی این  اطاعت مندانهعلاقه بگذارد،

توان  می مجموع در. 1داند یمو آن را عاملی برای اجتماعی شدن  آورد یمطبیعی به شمار 

گفت در این دیدگاه راهبردهای اساسی تربیت اجتماعی در دوران کودکی، تبعیت از الگو و 

  جو اجتماعی است. 

 کودک یها . لزوم همراهی با امیال و گرایش6

امیال در کودکان، معتقد است باید در جریان  شناختن تیبه رسمسوری ضمن مونته

( کودکان را 140، ص. 1391را در نظر گرفت. وی ) هاآنو تربیت، از این امیال حمایت نمود 

و معتقد است باید در آموزش،  داند یمپذیر  حد تصور بزرگسالان، حساس و تحریک از شیب

فرد   به ی منحصرها یژگیو( یکی از 46، ص. 2010) سبا عواطف کودک همراهی کرد. ایساک

ای کودک و تدوین جریان آموزش بر ه بستگی سوری را توجه ویژه مربی به دل الگوی مونته

 . داند یم هاآناساس 

خشونت در امر تربیت محکوم تا  شود یمهای کودک باعث  بستگی توجه به امیال و دل

، 1949سوری ) ی کودک افزایش یابد. مونتهها حسشود و حساسیت نسبت به مراقبت از 

 چنانچهو معتقد است  دخوان یم( کودک را در برابر رفتارهای خشن، بسیار حساس 197ص. 

هد شد. این برخورد خشن در برابر خطایی از وی صورت پذیرد، این خطا در وی نهادینه خوا

های  آمیز با کودک را باعث ایجاد ترس ( رفتارهای خشونت190، ص. 1949چنین وی )هم

. در مقابل، آرامش و داند یمی رفتاری بیمارگونه در بزرگسالی وی ها عادتآمیز و  توهم

 را فراهم سازد.  هاآنی وی  و همراهی با ها حستواند زمینه فهم  مهربانی با کودک می

                                                      
ها انگیز شاهد اطاعت و تقلید آن یرتای ح گونه شود مربی به سوری معتقد است آزاد گذاشتن کودکان در مسیر رشد، باعث می مونته. 1

 (.127، ص. 2004از خود باشد )گوتک، 
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 بر محبت در ارتباط با کودک تأکید. 7

 های کودک را نیز خاطر زدگی ها و دل بستگی بر قوت امیال در کودکی، شدت دل تأکید

ی ا مؤلفهرا  آن، محبت شناختن تیبه رسمسوری با فهم این شدت و  . مونتهسازد یمنشان 

(، محبت در 416، ص. 1949. از نگاه وی )داند یماساسی در جریان تربیت در دوران کودکی 

همه ابعاد وجود کودک رسوخ کرده و کل وجود وی را در برگرفته است. او در بیانی دیگر 

 رو، مربی باید  این . ازداند یممحبت در جهان  منشأ(، کودک را 421، ص. 1949سوری،  )مونته

ضمن پاسداشت این چشمه، رفتارهای خود با کودک را در راستای تقویت و حفظ آن سامان 

و مربی  سازد یمبخشد. همین دغدغه است که تربیت در دوران کودکی را آغشته به محبت 

 کند که وجودش سرشار از محبت به کودکان است.  را در مقام کسی تصویر می

 ودانگیخته کودک برای یادگیری نیروی درونی و خ شناختن تیرسم به. 8

یند آ( فر 7، ص. 1949سوری، رشد کودک است. وی ) مونته تأکیدیکی دیگر از وجوه مورد 

و معتقد است این فرایند از طریق محیط و کار به پیش  داند یمرشد کودک را خودانگیخته 

دانگیخته سوری را موجودی خو ( کودک مدنظر مونته9، ص. 2010چنین ایساکس ) . همرود یم

. این نیروی درونی رود یمسوی یادگیری   . این موجود خودانگیخته، با نیرویی درونی بهداند یم

( نیرویی حیاتی و ناخودآگاه است. وی معتقد است 122، ص. 1949سوری ) از منظر مونته

، ص. 2004)گوتک، « عشق به دانستن»شواهد زیادی در دست دارد که در درون کودک، 

ی ناظر به یادگیری در دوران ها حرکتمایه  تواند دست دارد و همین عشق، می( وجود 261

کودکی باشد. این عشق به دانش، امری درونی و معطوف به خود دانش است، نه چیزی 

یند یادگیری را هدایتی آتواند جایگزین هر نوع پاداش یا تنبیه شود و فر  رو، می  این دیگر؛ از

 درونی کند. 

از روسو با تکیه بر همین نیروی درونی، آن  متأثرسوری  این موضع، مونته توان گفت در می

« نظر این مربی درونی است  چیز تحت  همه»کند و معتقد است  را در قامت مربی تصویر می

بر این نیروی درونی در دوران کودکی، یادگیری را در  تأکید(. 23، ص. 1949سوری،  )مونته

جای   . در این حالت، مربی بهسازد یمامری محوری  آن را و بخشد یممقابل تدریس تقدم 

کند با غنابخشی به محیط، در کنار نیروی خودانگیخته کودک  تدریس مواد درسی، تلاش می

ی آن را غنی ها افتهوسویی جلب کند و ی قرار گیرد و تنها سعی کند توجه این نیرو را به سمت

کارکردهای  نیتر  مهم(، یکی از 154، ص. 2004تک، سوری )گو نظر مونته سازد. برای نمونه، از

سوری، تحریک این نیروی آموزشی درون کودکان است. بر این اساس  ابزارهای بازی مونته
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وظیفه طراح آموزشی و مربی، شناخت این نیرو و طراحی محیط بر  نیتر  مهمتوان گفت،  می

 اساس آن است. 

صورت   ی از استقلال را داشته باشد و بها رجهدتا کودک از مربی،  شود یماین ایده، باعث 

ی معقول گیرد و ا فاصلهرو مربی باید از کودک،   همین فعال در یادگیری خود تلاش نماید. از

تدریج بتواند این   ( تا وی به119، ص. 2004)گوتک،« حد به او خدمت ندهد از  بیش»

مثابه   نباید کودک را به»که  سوری . تحذیر مونتهغنا بخشداستقلال اندک را بسط دهد و 

 (، بر همین مبنا قابل تفسیر خواهد بود. 119، ص. 2004)گوتک، « عروسک بپنداریم

 گر گر تا راهنما و هدایت . استعاره از مربی: از تسهیل9

سوری معتقد به حضور مربی در جریان تربیت کودک است. از نگاه  حال، مونته  عین در

و خودانگیخته در کودک برای یادگیری، کودک قادر به وی، با وجود نیروی درونی 

بخشی به این نیرو و هدایت جریان یادگیری خود نیست. در همین نقطه است که  جهت

 و وظیفه وی در جریان تربیت، تعریف خواهد شد.  شود یمنقش مربی پررنگ 

که بررسی  برد یمسوری برای تبیین نقش مربی در جریان تربیت، از چند انگاره بهره  مونته

گر  تسهیل»سوری،  تواند الهام بخش باشد. از سویی، مربی در نظام آموزشی مونته می هانآ

. این انگاره نشان از استقلالی دارد که شود یم( خوانده 18، ص. 2010)ایساکس، « یادگیری

برای نیروی درونی خودانگیخته در وی وی برای کودک قائل است و حاکی از اهمیتی است که 

 . ردیگ یمنظر 

ی معلم در تربیت در ا واسطهبر نقش  تأکید( با 18، ص. 2010در موضعی دیگر، ایساکس )

 تأکیدتواند در عین  . این انگاره میخواند یم« کاتالیزور»برقراری ارتباط کودک با محیط، وی را 

معلم  بخشی به نقش محیط در یادگیری، جایگاه لال کودک در یادگیری و نیز اهمیتبر استق

بیشتری  تأکیدرا در برقراری پل ارتباطی میان این دو قرار دهد و از این منظر، بر نقش معلم 

 داشته باشد. 

« کارگردان» مثابه  بهسوری دارد، انگاره مربی  ی که مربی در نگاه مونتها انگارهسومین 

گرایانه  ( مطرح شده، بر مشاهده کل28، ص. 2010است. این استعاره که توسط ایساکس )

مربی از اوضاع و احوال کودک و محیط دلالت دارد. در توضیحات ایساکس از این استعاره، 

 تأکیدی محدود شده و کمتر بر فعالیت مربی ا مشاهدهفعالیت مربی بیشتر بر فعالیت 

 گردیده است. 
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است. این انگاره که توسط خود وی « هدایتگر»سوری از مربی،  استعاره چهارم مونته

بر نقش مربی در جریان تربیت،  تر پررنگی تأکید، با 1کار رفته( ب156، ص. 2004ک، )گوت

کند تا نیروی درونی کودک را تحت  و تلاش می شود یمبرای وی قائل  تر یراهبردجایگاهی 

 هدایت مربی قرار دهد. 

ص. ، 1949سوری ) ، مونتهاند نشده ها تیفعالدر موضعی دیگر و در برابر کودکانی که جذب 

( برای 114، ص. 2004چنین در بحثی دیگر، وی )گوتک، . همنامد یم« اغواگر»(، مربی را 397

وی بر مشاهده  تأکیدکند. این استعاره حاکی از  استفاده می« شناس ستاره»مربی، از استعاره 

تواند وی را در طراحی آموزشی و نحوه  ی که میا مشاهدهبدون دخالت و دقیق مربی است. 

ی مختلف، توجه کودک را به ها روشدر این معنا، مربی باید با  د؛کودک کمک کنهمراهی 

فعالیت طراحی شده جلب کند و وی را نسبت به آن کنجکاو سازد تا فعالیت یادگیری آغاز 

سوری  ی مطرح شده، سه انگاره آخر به دیدگاه مونتهها انگارهتوان گفت در میان  شود. می

با  کنند یم، تفسیرهایی امروزین از دیدگاه وی هستند که تلاش و سه انگاره نخست تر کینزد

 داستان شوند.  ی موجود در رویکردهای جاری، همها یمحور کودک 

 مسئولیت -قانون -گانه آزادی بر سه تأکید. 10

که باید در محیط تربیت  اند سکهسوری، آزادی و مسئولیت دو روی یک  از نگاه مونته

سوری بر آزادی کودک در مشاهده، انتخاب  بود. از سویی مونته حساس هاآنکودک نسبت به 

شمارد. از  را امری مذموم می هاآنو دخالت مربی در روند  ورزد یم تأکید ها تیفعالو انجام 

چنین . همداند یمموقع   ( هنر مربی را در دخالت کم و به181، ص. 2004جمله، وی )گوتک، 

« آزادی فعالیت و حق انتخاب»احی شود که ی طر ا گونه معتقد است محیط باید به

 ( به کودک ببخشد. 19، ص. 2010)ایساکس، 

حد موافق نیست و معتقد است، آزادی باید با حدودی  از سوی دیگر، وی با آزادی بی

، 1949. از نگاه وی )ردیپذ یممند صورت  محدود شود. این حدود با برقراری انضباطی قاعده

سوری،  توان گفت آزادی مدنظر مونته . بنابراین، میاند دهیتن درهم (، آزادی و انضباط290ص. 

: سدینو یم( 57، ص. 2010رو ایساکس )  همین نوعی آزادی مقید به حدود انضباطی است. از

                                                      
 گذارد. ( نیز بر آن صحه می28، ص. 2010البته ایساکس ) .1
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«. سوی خودانضباطی پیش برد تواند کودک را به ی محدودساز، میها تیهداآزادی همراه با »

 . ردیپذ یمصورت  هاآنعهد به قوانین پایه و معطوف به های محدودساز در قالب ت این هدایت

قرار گیرد و پایش شود.  مدنظربا آزادی وی  گام به گامهمچنین، مسئولیت کودک باید 

که آزادی وی را  دهد یمی متنوع را شکل ا مجموعهی کودک در خانه کودکان، ها تیمسئول

مسئولیت نسبت به نظم و نظافت . این مجموعه شامل موارد مختلفی چون سازد یممعنادار 

. ایساکس شود یمخانه، مسئولیت نسبت به همسالان و مسئولیت نسبت به کودکان 

های مختلف، بر همگامی آزادی و ( با برشمردن این مسئولیت 26-22ص. ، ص2010)

 . ورزد یم تأکیدسوری  مسئولیت در دیدگاه مونته

تواند به نوعی خودانضباطی در کودک  می همراهی آزادی با قوانین پایه و نیز مسئولیت،

 مدنظرتوان گفت، آزادی  رو می  این بینجامد و سامانی درونی در وی تکوین بخشد. از

 سوری، نوعی آزادی مقید به حدود قانون و مسئولیت است.  مونته

 در تربیت کودک 1آموزی . ابزارمحوری و مهارت11

. از منظر وی )به بخشد یمبه ابزار  لیبد یبسوری در رویکرد تربیتی خویش، نقشی  مونته

حواس کودکان  ساختن دهیورز برای  مؤلفه نیتر  مهم( ابزارها 154، ص. 2004گوتک،  :نقل از

را در پرورش حواس کودکان و  هاآناست. وی با آموزشی دانستن ابزارهای مدنظرش، 

وبی نقش محرک را برای خمعتقد است، این ابزار قادرند ب و داند یم، محوری هاآنی ها مهارت

بودند و برای سنجش توانمندی  شناختی روانکودک ایفا کنند. این ابزارها که ابتدا ابزارهایی 

در نگاه  رفت یم کارب  کودکان ریساذهنی از  توان کمکودکان و نیز تمایز بخشیدن کودکان 

از  دسته دودر هر  ها مهارتسوری، ارزشی آموزشی یافتند و باعث تقویت حواس و  مونته

 کودکان شدند. 

یی باشند. نخست آنکه این ها یژگیوسوری باید واجد  ابزارهای آموزشی از نگاه مونته

، 1966سوری،  حفظ شود )مونته هاآنابزارها باید مورد توجه کودک قرار گیرند و این توجه او به 

این ارتباط، توجه  قیطر (.  چنین ابزاری باید با نیازهای کودک ارتباط یابد و از 60-40صص. 

سوری معتقد است چنین ابزارهایی را باید در فرآیندی  وی را به خویش جلب کند. مونته

                                                      
فر در ارزیابی  با همراهی آقای دکتر محمدرضا مدنی 1392ای است که پیش از این در سال  ش از نوشتار، الهام گرفته از نوشتهاین بخ .1

 سوری و رویکرد شناختی وی نگاشته بودم. رویکرد مونته
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. ویژگی دوم این ابزارها قابلیت تشخیص و تصحیح خودکار 1علمی و مبتنی بر تجربه یافت

خصوصیات ابزار که بیشترین فعالیت ذهنی را به دنبال  از جمله»اشتباهات کودک است: 

تنها باید   کند. ...کودک نه د، خصوصیاتی است که کودک را قادر به بررسی اشتباهات میدار 

به فعالیت خود ادامه دهد، بلکه باید آن را بدون خطا انجام دهد. در این فرآیند  درازمدتدر 

(. ویژگی سوم این ابزارها آن 80، ص. 1966سوری،  )مونته« باید مقایسه و قضاوت تکرار شود

سوری  باید متناسب با رشد جسمی و ذهنی کودک باشد. این تناسب را مونتهاست که 

تقریبی به دست آورد. این ابزارهای  صورت  بهتجربی و با تجربه و مشاهده  صورت  به

ی از آموزش کودک را بر ا عمدهسوری جایگاهی محوری دارند و بخش  آموزشی، در نگاه مونته

که مدنظر  –ابزارها در عین حفظ تفرد کودک  این رسد یم. به نظر رندیگ یمعهده 

ی از ا عمدهتوانند بخش  وی در غار امن تنهایی خویش، می داشتن  نگهو  -سوری است مونته

 سوری متوقف بر تمرکز است، بر عهده گیرند.     بار رشد شناختی کودک را که از نگاه مونته

 در( 1966)وی  دارد.  تأکیدنیز  هاآن شآموز  و هیپا یها مهارت بر سوری  علاوه بر این، مونته

 رشد بر ریمس نینخست. دهد یم قرار مدنظر را زیمتما ریمس سه کودکان،ی روان رشد

 در را زبان رشد سوم، ریمس و دیجو یی مپ را حواس رشد دوم، ریمس است، استواری جسمان

 کودکی ابیدست کهاند  ی شدهطراح یا هیپا یها مهارت رها،یمس نیا از کی هر در. دارد نظر

ی برا. دیآ یم شمار به عرصه آن هدف بهها ی آنابیدست معادل ،مجموع ها در مهارت نیا به

 و هدد قرار هم  یرو صدا نیکمتر  با راها  بشقاب چگونه که شود یم داده ادی کودک به نمونه

 ودکک ،کیمناستیژ  رچنین د. همدهد انجام خود را کار نیا که شود یم خواسته او از سپس

 دریی گو که کند حرکت چنان ،است شده دهیکش نیزمی رو کهی خطی رو بر کند میی سع

 که ،استوانهی باز  در چنینهم. است خود تعادل حفظ و طناب کی یرو رفتن راه حال

 ،دارد وجودها آن گرفتن قراری برا محل تعداد همان به و مختلف یها اندازه با استوانهی تعداد

 اما ،دهد یی مجا ،است بزرگی اندک که ییها محفظه در را ییها انهاستو ابتدا در کودک

 مجبور ،نشدند جا خود محفظه درها  استوانه ازی تعداد اشتباه نیا خاطر به که یهنگام

                                                      
ا قاب های آموزشی خود می برای نمونه، وی از قاب. 1 ودک را فقط به شکلی موقت به سالگی، توجه ک های کوچک در سن سه گوید... مثلا

شود.  ها، توجه او حالتی دائمی به خود گرفته و به عاملی برای رشد ذهنی تبدیل می کند، اما با بزرگ شدن ابعاد این قاب خود جلب می

 ،1966سوری،  تهبه دست آورد )مون ها را گوید این فرآیند را به شکلی تجربی روی چندین کودک انجام داده تا اندازه مناسب قاب وی می

 (.60-50 صص.
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 چشم زیتما قدرت ،لهیوس نیا. کند اصلاح را آن وبازگردد  خود کاری قبل مراحل به شود یم

 ،کند می قضاوت د،ینما یم سهیمقا کند، می مشاهده ودکک. دهد یم شیافزا را ایاش اندازه در

 دستان یر یکارگب رای زاتیتجه نیچن یر یکارگب دهیاف سوری مونته. ردیگ یم میتصم و دهکر  فکر

-یجسمی هماهنگ وی جسم تیتقو به منجر تینها در که داند یم ایاش نمودنجا  ی جابهبرا

 .شود یی محرکت

سوری، رشد کودکان در هر یک از مسیرهای  نظر مونته از توان استنباط کرد که می واقع در

به سخن دیگر، گویی در نگاه ی متناظر است؛ ها مهارتدر  هاآن، حاصل ورزیدگی گانه سه

ی است که وی ا ژهیوی ها مهارتگرایانه در هر بخش قابل تجزیه به  سوری، منظومه کل مونته

منطق تعریف اهداف رفتاری است، در در نظر دارد. این نوع نگاه به مهارت که یادآور 

 ی بعد مورد واکاوی بیشتر قرار خواهد گرفت. ها بخش

 ها ها و افق سوری از منظر رویکرد اسلامی عمل: چالش رویکرد مونته
توان به  سوری در تربیت کودک، می پس از استنباط و کاوش مبانی فلسفی رویکرد مونته

ا . رویکرد اسلامی عمل، رویکردی 1ل پرداختاز منظر رویکرد اسلامی عم هاآنارزیابی   عمدتا

و عمل وی را در پرتوی مبادی  ورزد یم تأکیدی است که بر عاملیت آدمی شناخت انسان

کند و با  شناخت، گرایش و اراده و در دامن حدود و شرایط درونی و بیرونی تبیین می گانه سه

ی برای تربیت تعریف ا گانه تهشتحلیل حیات پاک در مقام هدف زندگی و تربیت، اهداف 

( دوران کودکی را دوران 1395(. این رویکرد )سجادیه، مدنی فر و باقری، 1386کند )باقری،  می

و معتقد است در این دوران باید مقدمات عمل مستقل آدمی  خواند یمتمهید برای عاملیت 

ا امیال درونی، ورزی ب  ورزی، ارتباط اجتماعی، دست ورزی، مشاهده، خیال شامل اندیشه

ی ها تیفعالکنشگری گروهی و در محدوده و نیز تقویت حس زیباشناختی در مقام اهداف 

 تمهیدی مدنظر قرار گیرد.  

بر مبانی  تأکیدتا با برقراری گفتگویی میان این دو دیدگاه و با  شود یمدر ادامه تلاش 

زیابی و نقد قرار گیرند و فلسفی رویکرد اسلامی عمل، مبانی فلسفی استنباط شده، مورد ار 

نقاط ابهام نیز مشخص گردد. بر این اساس باید گفت نقدهای صورت گرفته، نقد بیرونی 

                                                      
ای دیدن تربیت، نقدها از منظر  ، برخی نقدها چون گسست در ایده مرحله«سازی فردیت کودک فربه»البته در برخی موارد چون  .1

 منطقی وارد شده است.
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 ها افقو  ها یبالقوگخواهد بود و در بخش دوم  ها چالشهستند. بخش نخست ناظر به 

 . رندیگ یممدنظر قرار 

 سازی فردیت کودک  فربه .1

 یاری اعتقاد دارد و از اندیشی و جامعه به جامعه رویکرد اسلامی عمل در دوران کودکی

 دهد یمقرار  تأکیدی اجتماعی و ساماندهی روابط اجتماعی کودک را مورد ها یآغشتگرو،   این

سوری، غفلت آن از  (. بر همین اساس، یکی از نقدهای وارد به روش مونته1396)محمدی، 

کافی جهت پرداختن بدان است. ی ها تیفعالرشد اجتماعی کودک و عدم طراحی محیط و 

( با انتقاد از نادیده انگاشتن رشد 1914) 1سوری، کیلپاتریک در همان زمان ظهور روش مونته

سوری، معتقد است که وی شرایط مناسبی را جهت  اجتماعی کودکان در روش مونته

ی جدید مهدکودک ها گونهمشارکت اجتماعی کافی مهیا نساخته است. بسیاری از 

ی جدید یادگیری اجتماعی مانند یادگیری مشارکتی را به روش ها روشسوری،  مونته

 (.2013تا این نقص را جبران نمایند )لیلارد،  اند افزودهسوری  مونته

پررنگ بودن فردیت کودک در اندیشه  دهنده نشاناز کودک نیز « فرد اجتماعی»انگاره 

ی فردی و ها یباز سازی این فردیت با  سوری است. فرد دانستن کودک و تلاش برای فربه مونته

 کند.  مشغولیت با ابزارهای فردی، این رویکرد را تقویت می

)دو زمان  گریکدی تعامل فعال کودکان با یها زماناز سوی دیگر، در عمل، ناکافی بودن 

عواملی  از جملهی یادگیری مشارکتی ها تجربهو  ها یباز ی( و عدم طراحی ا قهیدق پانزدهمحدود 

ی در کتاب سور  مونته. دهد یمسوری، افزایش  ست که فردیت کودک را در روش مونتها

تربیت باید به پرورش افراد مستقل معطوف  دغدغه: »دیگو یم باره  نیا در 2«تربیت و صلح»

شود. ... دو امر ضروری است: نخست رشد فردیت و دوم مشارکت فرد در زندگی واقعی 

 تر بزرگکند که ...  را در مقام موجودی اجتماعی احساس می اجتماعی. ... فرد هنگامی خود

سوری بیشتر تمرکز  رویکرد مونته رسد یم(. به نظر 56، ص. 1972سوری،  )مونته« شده باشد

همچنین این اول و دوم خویش را بر امر نخست نهاده و کمتر به امر دوم پرداخته است. 

ی مجزا به تربیت منجر شده است. این نگاه ا همرحلسوری، به رویکرد  کردن، در رویکرد مونته

 ساز نهیزمتواند  ی سخت به تربیت و تمرکز ویژه بر فردیت در دوره نخست کودکی، میا مرحله

                                                      
1. Kilpatrick 

2. Education and peace 
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سوری به تربیت اجتماعی  نوعی گسست در تربیت کودک شود. امری که در نوع نگاه مونته

 است.  فراوان

گرایی فردی افراطی، فردیت کودک  بزار و مهارتعلاوه بر این، قرار دادن کودک در قرنطینه ا

سازی که بر اساس  گرایی و قرنطینه . این مهارتسازد یمسوری پررنگ  را در رویکرد مونته

( در جهت افزایش تمرکز و دقت 2013 ،2و هنلی 1هرگنهانشناختی شناختی ) رویکردهای روان

ک در غار فردیت و سکوت در کنار ، خود منجر به تعمیقِ ماندن کودردیگ یمقرار  توجه مورد

. این تعمیق در کنار خودمحوری کودک و مقاومت وی در برابر ارتباط، رابطه وی شود یمابزار 

 . سازد یمی بیشتر مواجه ها یدشوار با محیط اجتماعی اطرافش را با 

بر انگاره فرد اجتماعی، تعامل زیاد کودک با  تأکیدتوان گفت دلایلی چون  می تینها در

ی ا مرحلهورزیِ  کودکان و نیز گسست در نوع اندیشهوی با دیگر  تعامل اندک ابزار در کنار

فردیت کودک و مغفول  شدن  فربه، منجر به سوری در باب تربیت فردی و اجتماعی مونته

یاری را با تهدید مواجه  اندیشی و جامعه و جامعه شود یمماندن هویت اجتماعی وی 

 .  سازد یم

 ورزی رنگ شدن خیال اری ابزارها و کمانگ هدف. 2

ی دیگری در این ها یدشوار تواند موجد  سوری، می پررنگ شدن ابزارها در رویکرد مونته

توانند ذهن و میل کودک را تحریک کنند و  ی محیطی، میها محرک که  نیادیدگاه گردد. در 

، در رویکرد رسد یمنقش مثبتی در روند یادگیری داشته باشند، شکی نیست اما به نظر 

جای  جیتدر   بهکه  شوند یمفربه  چنان آنی محیطی، ها محرکسوری، این غنای  مونته

و محیط را به سمت افزایش تعامل  رندیگ یمو مربی را  گریکدارتباطات اجتماعی کودکان با ی

ری تواند با فروکاهش کودک به ابزا ابزار می -. این تعامل کودکبرند یم شیپ  بهابزار  -کودک

 هوشمند، برخی ابعاد تفکر وی را مغفول انگارد. 

ورزی است. این  سوری، خیال ابعاد مغفول انگاشته شده در رویکرد مونته نیتر  مهمیکی از 

ی طبیعی، امور انسانی، ابعاد ها دهیپد، مسئلهی مختلف چون حل ها نهیزمورزی که در  خیال

سوری بیشتر منحصر  ، در رویکرد مونته(1396یی است )سجادیه، جو یپهنری و اخلاقی قابل 

ورزی اخلاقی  بر خیال تأکید. گردد یمو در سایر ابعاد، وانهاده  شود یمبه زمینه حل مسئله 

                                                      
1. Hergenhan 

2. Henley 
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(، تقویت 1394در جهت درک متقابل و نیز تصور سناریوهای ارتباطی مختلف )سجادیه، 

ی و انسانی و نیز و در مورد امور طبیع اش یباشناختیز های هنری در ابعاد  ورزی خیال

 . شوند یمبه فراموشی سپرده  تأکیدمواردی است که در این  از جملهبرخوردهای اجتماعی 

گرایانه است  یی سازهگرا واقعموضع رویکرد اسلامی عمل در امر معرفت،  که آنجا از

از « ورزی خیال»و « ارتباط مستقیم با واقعیت»(، پرداختی متعادل به 1386)باقری، 

ی تربیت در دوران کودک خواهد بود. این در حالی است که پررنگ شدن ابزارها در اه ضرورت

طلبی در  زدگی و عینیت رنگ بودن روایت و قصه در آن نوعی واقع سوری و کم رویکرد مونته

. این دارد یمبرکنار  زیانگ الیخرا از تصور اموری غیرعینی و  هاآنکودکان را ایجاد خواهد کرد و 

 1اندرو ،است. برای نمونه گرفته قراربسیاری از پژوهشگران دیگر نیز  تأکیدمطلب مورد 

ورزی را در رویکرد وی، امری  سوری بر واقعیت، تقویت خیال مونته تأکید(، معتقد است 2015)

سوری بر واقعیت، واقع مبنا بودن  افراطی مونته تأکیدجانبی ساخته است. وی معتقد است 

ی ها یباز ی جا  بهی مبتنی بر ایفای نقش ها یباز وی بر  تأکیدمحیط یادگیری وی و نیز 

ورزی را نشان  سوری از خیال شواهدی است که فاصله رویکرد مونته از جملهتخیلی، 

سوری بیشتر بر تقویت  ( بر این نظر است که رویکرد مونته2010چنین لیللارد ). همدهند یم

 ورزی.  الادراک ناظر بر واقعیت متمرکز است تا تقویت خی

گرایی در معرفت و ارزش، با ضرورت  ورزی در دوران کودکی، علاوه بر سازه توجه به خیال

ورزی در کودک در غیاب سایر  و آن حضور قدرت خیال شود یمدیگری نیز پشتیبانی 

ی شناختی است. رویکرد عمل با نظر به این واقعیت و در راستای پوشش ها یتوانمند

(. 1397ورزی کودک قائل است )سجادیه،  قشی محوری برای خیالی غایب، نها یتوانمند

 است. گرفته قراری مهر  یبسوری، مورد  امری که در روش مونته

 گرایی  منقطع از پشتوانه خطر مهارت. 3

و  ها هیپامداوم بر این  تأکیدسوری است.  ی رویکرد مونتهها هیپامهارت، یکی از -زوج ابزار

 لیتحل با (1389یی روبرو باشد. باقری )ها چالشتواند با  سوری می همحوری رویکرد مونت مهارت

ی چگونگ بر تأکید با گرایی مهارت اساس، نیا بر. داند یم روش بر ناظرآن را  مهارت مفهوم

 . شود غافل هدف ویی چرا ازتواند  می و دهد یم قرار مدنظرآن را  ندیآفر  کار، انجام

                                                      
1. Andrews 
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 کند می تلاش آن، آثار وی مباد عمل، انیم دادن ارتباط با عملی اسلامرویکرد  مقابل، در

 نیا از. بنگرد گرا کل یا منظومه در را عمل و ردیگ نظر در زین را عمل کننده نییی تبچراها تا

 در کودک و ستینی کاف آن انجامی چگونگ دانستن تنها ژه،یوی عمل انجامی برا منظر،

ی عمل ردیگ یم میتصم شیخوی ها شیگرا و ها شناخت اساس بر ،دارد قرار که یا ژهیو طیشرا

 به تنها توان نمی را کودک توسطی کار  ندادن انجام ،نیبنابرا. زند سرباز آن از ای دهد انجام را

 تنها اما ،استی اساسی امر  روش دانستن گرچه کرد؛ مربوط آن در لازم یها مهارت نداشتن

 نظر در ها تیغا و اهداف از مستقل نتوا نمی راها  روش چنینهم. بود نخواهد مؤثر عامل

 .  دارد وجود هیدوسو یا رابطه اهداف، وها  روش انیم همواره بلکه. گرفت

. شود یم ملاحظهی عیطب ییگرا تینیی عنوع محور، مهارت یها نگرش در گر،یدی سو از

 تعیطب از برآمده وی عیطبی امر  را انسان یها واکنش تا است آنی پ در ،ییگرا تینیع نیا

 زین منظر نیا از. انگارد دهیناد رای انسان اراده و اجتماع ،فرهنگ ها باآن ارتباط و بداندی آدم

 ه،ینظر  نیا اساس بر. ردیگ یم قرار تقابل درصرف  گرایی مهارت با عملی اسلام هینظر 

 رو  این از و دارند دخالت امور انجام دری آدماراده  زین وی اجتماع -یفرهنگ اتیمقتض

 .راند هیحاش به رای آدماراده  ای اقتضاها نیا آموزی، مهارت با وانت نمی

 انجامی چگونگ و روش به توجه نیع در عمل،ی اسلام هینظر  به معتقدی مرب رو، نیهم از

 فراموش را کودک لیم و اراده و فرهنگ اهداف، نقش ،هاآن به هیسو کیی نگاه با کارها،

 و تر ییی واقعفضا در تا کند می تلاش عمل، به مهارت ازی مفهوممنظومه  رییتغ با و کند نمی

 .  بپردازد خاص اعمالی بررس وی اددهی به تر گرایانه کل

 مداخله و مشارکت اجتماعی مغفول انگاشتنتوقف در سازگاری اجتماعی و  .4

که از نگاه وی،  سازد یمسوری، روشن  نگاهی به معنای تربیت اجتماعی از نگاه مونته

ماعی در دوران کودکی، شکلی همگرایانه با جمع دارد و به معنای نوعی آغشتگی تربیت اجت

توان  می کم دستاجتماعی کودک است، نه مشارکت یا مداخله اجتماعی وی.  -فرهنگی

اجتماعی  -ی کردن تربیت اجتماعی، فاز نخست را به آغشتگی فرهنگیا مرحلهگفت او  با 

. این در ردیگ یمفعال را در فازهای بعدی پی اختصاص داده است و مداخله و مشارکت 

 زدیخ یبرمی گسست در امر تربیت به تقابل  دهیاحالی است که رویکرد اسلامی عمل با 

ا توان این دو زمینه را در دو مرحله  ( و معتقد است نمی1377)باقری، یی کرد.  جو یپمجزا  کاملا

وران کودکی، نوعی مشارکت و از سوی دیگر، هدف این دیدگاه از تربیت اجتماعی در د

در دوران  مؤثری این مشارکت و مداخله ها نهیزمرو، باید   این گروهی است و از مؤثرمداخله 
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توان در دوران کودکی اولیه، تربیت اجتماعی  کودکی اولیه نیز فراهم آید. بر همین اساس، نمی

ی مختلفی که عضوی از ها هگرورا به آغشتگی به آداب فروکاست و از روابط و تعامل کودک با 

 ، چشم پوشید. رود یمبه شمار  هاآن

 توجه متعادل نسبت به آزادی و مسئولیت .5

 در. دهد یم قرار رشیپذ مورد دیمقی صورت به را کودک انتخاب وی آزاد سوری مونته روش

 تجسم مرحله، نیا و کند یم انتخاب را خود نظر موردی باز  خود، کودک، نخست، مرحله

 به تا کند کار قدرآن مزبور لهیوس با دیبا کودک انتخاب، نیا پس از. است کودک بانتخا

 داده کودک به انتخاب جهتی فرصت گرید ،مرحله نیا در. برسد آن در انتظار مورد سطح

 اتمام در رای و کودک، فعالی همراه زین و صبر و نهیطمأن با کند یم تلاشی مرب و شود ینم

ی و که دهد یم نشان سوری مونته روش دری آزاد و انتخاب قشن در دقت. کند کمک کار

 شناخت بهی ابیدست لیتسه جهتی ابزار  عنوانبی شناخت یا منظومه در رای آزاد و انتخاب

 . نگرد یم مهارت و

ی نحو  به آموزش نمودن آغازی برا کودک توسط هیاول انتخاب بر تأکید گر،ید سخن به

 ما رفتار: »دیگو یم باره  نیا در( 80ص.  ،1964) سوری تهمون. استی وی ازهاین با متناسب

 که  یحال در. کنند رفتار ما با گرانید میدار  انتظار که باشد گونه همان دیبا کودکان با ترها بزرگ

را  هاآن خاصی ازهاینکه   آن بدون ،میکن وارد فشار هاآن به میدار ی سع ما و ستین گونه نیا

 «. میر یبگ نظر در

 با آموزش موضوع تناسب بر و است موافق انتخاب از کارکرد نیا با عملی اسلام رویکرد

ی گر یدی کارکردها ،انتخابی برا اما( 182ص.  ،1387 ،یباقر ) ورزد یم تأکید رندهیادگی یازهاین

 عمل در آنی نییتب نقش و اراده بر تأکید عمل،ی اسلام رویکرد در. گرفت نظر در توان یم زین

ی گاهیجا انتخاب،ی ابزار  وی لیتسه نقش از فراتر تا شود یم باعث (1382)باقری،  یآدم

 همراه اراده همسنگ مداخله لیدل بهی محور  گاهیجا نیا. شود گرفته نظر در آنی برای محور 

 همراه در اراده و انتخاب مؤثر یها استفاده ازی ک. یاست عمل نیتکو در لیم و شناخت با

 نهیزم جادیا ضمن ،روش نیا در. شود یم محقق اعمال جینتا با مواجهه روش با هاآن ساختن

 کودک به انتخاب، نیا جینتا با مواجهه از پس بعد مرحله در دیبا کودک، انتخابی برا

 بر تأکید با سوری مونته. شود داده آن در رییتغی حت و انتخاب نیای نیبازب جهتی فرصت

 کودک اراده تیتقوی برا تلاش در آن، از یتخط  عدم و کودک توسط هیاول انتخاب ریمس ادامه
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 توسط شده  انتخاب ریمس ساختن رییتغ قابل ریغ در افراط اما ،استی و پشتکار هیروح و

 .ورزد غیدر  کودک از را آنی منطق رییتغ و انتخاب جینتای نیبازب فرصت تواند یم کودک،

، زیرا قاعده ورزد یم صرارا کودک توسط ریمس ادامه بر سوری مونته ،ها یباز  ازی ار یبس در

شدن آن، کودک حق انصراف  لیتکماین است که پس از انتخاب یک بازی توسط کودک، تا 

 نییپا زهیانگ نیع در ادامه نیا سازوکار ،حال  نیع دراز آن بازی و انتخاب بازی دیگر را ندارد. 

ی طراحی کرده ا گونه بهرا  ها یباز البته وی معتقد است ابزار و . شود ینمداده  حیتوض کودک

و از همین رو، کودک از روی میل و انگیزه  کنند یمکه با نیازهای کودک ارتباط مناسبی برقرار 

نرم کردن با  وپنجه دست، کودک باید در میانه مسیر، با حال  نیع در. اما کند یمکار  هاآنبا 

عد، سراغ وسیله سعی و خطاهای شناختی، کار با یک وسیله را تکمیل کند و در مرحله ب

 شد، خسته تیوضع نیا از یکودک چنانچه که نجاستیا پرسش دیگر برود. در این حالت،

 چهی مرب فهیوظ بود، شده مانیپش شیخو هیاول انتخاب از ای نداشت را کار ادامهیی توانا

. در ابندی ینمسوری، پاسخ روشن و درخوری  در رویکرد مونته ها پرسش گونه نیا بود؟ خواهد

 نیا لیتحل با است موظفی مرب عمل،ی اسلامرویکرد  اساس بر رسد یم نظر بهابل، مق

 شرفتیپ عدم علل و کودکان تفاوت عمل، مقوم منزله  به اراده ملاحظه ،یتیترب تیموقع

ا  که ردیگ شیپ رای متنوع یها حل  راه کودک،  هیاول انتخاب در دنظریتجد هاآن ازی کی قطعا

سوری به چشم  ی مونتهها حل  راهی است که در سبد حل  راه، حل  راهاین . بود خواهد

 دگاهید، نوعی تعادل در پرداختن به آزادی، نظم و مسئولیت در حال  نیع در. خورد ینم

 است.  توجه  قابلکه  شود یمسوری دیده  مونته

 بر پررنگی محبت در تربیت کودک موقع به تأکید .6

و تمایلات کودک و محوری  ها یبستگ دل، فهم سوری یکی از نقاط قوت رویکرد مونته

 تیبه رسمدر این رویکرد،  حق  بهساختن محبت در برخورد با وی است. شکنندگی کودک 

. این حساسیت باعث سازد یمو مربی را نسبت به این شکنندگی حساس  شود یمشناخته 

و محیط تربیتی  شود یمبه حیطه تربیت کودک  تر بخش آرامو رفتاری  تر ینیعورود محبتی 

. در نظر گرفتن سازوکار عمل در کودک که بیشتر بر محور امیال سازد یمکودک را امن و آرام 

تا در این دوران، توجه  دارد یم(، ما را بر آن 1396)سجادیه و آزادمنش،  ابدی یموی تکوین 

حبت ی وی داشته باشیم و مواجهه خویش با کودک را با مها شیگرابیشتری به امیال و 

 بیشتری آغشته کنیم. 
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 تبیینی متعادل اما مبهم از جایگاه مربی .7

سوری،  که در بخش مبانی فلسفی ملاحظه شد، جایگاه مربی در رویکرد مونته گونه همان

که باید جریان تربیت را به  داند یمگری شبیه وی، گاه، مربی را به هدایتمبهم و لغزنده است. 

که تنها باید به تماشای دقیق  خواند یمی شناس ستارهرا  وادست گیرد و جهت بخشد و گاه 

 بامربی در رویکرد وی  شود یمی متعدد و مختلف، باعث ها انگارهدنیای کودکان بنشیند. این 

 و سرگردانی مواجه باشد.  ابهام

ی مختلف تربیتی و وابسته ها تیموقعرا متناسب با  ها انگارهاز سوی دیگر، اگر این 

 ردیگ یمی مختلف مربی در جریان تربیت شکل ها نقشنیم، پیوستاری متعادل از بدا ها بدان

. این نوع نگاه به نقش مربی، در عین شود یمگری و هدایتگری محدود  که به حدود تسهیل

. این نوع نگاه نگرد ینم، وی را فاعل مطلق کلاس هم دهد ینممربی را در حاشیه قرار  که  نیا

رویکرد اسلامی عمل  مدنظرمتربی -مربی« تعامل ناهمتراز»با  تواند یمبا این تفسیر 

همراهی داشته باشد. زیرا در تعامل ناهمتراز، معلم در عین حضور در کنار کودک و تعامل با 

، گرید یاز سوتعامل جریان دارد و  سو کیاز در این رابطه، . آورد ینموی، ادای همترازی در 

، مربی در به سخن دیگر، در این نوع رابطه. کند می ینتأمآن را  بخش یتعال جنبۀناهمترازی 

سطح  با مربی، وی را هم تصمیمی در عین متربی، راهنمای اوست و متربیعین همراهی با 

. گذارد احترام میدر وی  شده  ینهنهاد یها دانش و تخصص و ارزش بهبلکه  پندارد، یخود نم

زیرا نه لازم است برخلاف  ز ندارد؛نیاایفای نقش مصنوعی  بهاین رابطه، در مربی 

 ۀسرمای پنهان کردنبا مجبور است دان را بازی کند و نه  چیز همه پیر ، نقشیتشموجود

گری در وجود دو قطب تعامل و نیز هدایترا درآورد.  یتراز مه ، ادایدارزشی خو-دانشی

 .  سازد یمسوری از معلم، این دو دیدگاه را به یکدیگر نزدیک  ی مونتهها استعاره

را در جدول زیر  -در معنای بیان نقاط قوت و ضعف-توان نقدهای مطرح شده  در پایان می

 خلاصه کرد:
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 سوری خاستگاه و نوع نقدهای مطرح درباره رویکرد مونته -1جدول 
 نقد صورت گرفته سوری موضع رویکرد مونته موضع رویکرد اسلامی عمل موضوع نقد

 فردیت کودک

فردیت و  شناختن تیبه رسم

ی جامعه سو به، حرکت حال نیدرع

 اندیشی و جامعه یاری در کودک

بر فردیت کودک و به تعویق  تأکید

انداختن تربیت اجتماعی به اواخر 

 دوران کودکی

سازی فردیت کودک و  فربه

رنگ شمردن تربیت اجتماعی  کم

 در اوان کودکی

 نگاه به ابزار
درت ضرورت تحدید نگاه به ابزار با ق

 ورزی کودک خیال

پررنگ بودن ابزارها در رویکرد 

 سوری مونته

رنگ  انگاری ابزارها و کم هدف

 ورزی شدن خیال

 نگاه به مهارت
در  ها مهارتضرورت نگریستن به 

 پرتوی اهداف و مقاصد

ی عینی ها مهارتافراطی بر  تأکید

 در دوران کودکی

گرایی منقطع از  خطر مهارت

 پشتوانه

بت به تربیت نوع نگرش نس

 اجتماعی

ضرورت توجه متعادل به مشارکت 

اجتماعی در  مؤثراجتماعی و مداخله 

 تربیت اجتماعی

برگردان تربیت اجتماعی به 

 سازگاری اجتماعی

توقف در سازگاری اجتماعی و 

مغفول انگاشتن مداخله و 

 مشارکت اجتماعی

 آزادی و مسئولیت توأماننگاه  یتبر رابط درونی آزادی و مسئول تأکید رابطه آزادی و مسئولیت
توجه متعادل نسبت به آزادی و 

 مسئولیت

نوع نگاه به نقش محبت در 

 تربیت کودک

ضرورت توجه به امیال کودک در 

در  ها آنتربیت به دلیل بارز بودن 

 دوران کودکی

توجه ویژه به مهربانی و توجه 

ی ها خواستهنسبت به کودک و 

 وی

محبت  بر پررنگی موقع به تأکید

 در تربیت کودک

تعریف از جایگاه مربی در 

متربی  - رابطه تربیتی مربی

 در دوران کودکی

 تعامل ناهمتراز

ی متنوع و جامع از رابطه ها نییتب

و مشخص نبودن رویکرد کلی در 

 نوع رابطه

تبیینی متعادل اما مبهم از 

 جایگاه مربی

 بحث و نظر
سوری  کی از نقاط قوت و ضعف رویکرد مونتهی صورت گرفته در این نوشتار حاها یبررس

این رویکرد  دهد یمنشان  ها یبررسدر تربیت کودک از منظر رویکرد اسلامی عمل است. این 

گرایی ابزارگرایانه، دچار چالش است و  در دو موضع مهم یعنی تربیت اجتماعی و نیز مهارت

بر محبت در تربیت  أکیدتدر مواضعی چون آزادی و انتخاب کودک، جایگاه مربی و نیز 

ی دارد. بر این اساس، لازم است الهام گرفتن از این دیدگاه در توجه  قابلقوت  نقاطکودک، 

، کاهش رسد یمی تربیتیِ معطوف به دوران کودکی با نظر به این موارد باشد. به نظر ها تلاش

ن و نیز توجه به کار با ابزار، افزودن بر روابط و گفتگوهای کودکان با همسالان و مربیا

، حال  نیع درغلبه یابد.  ها چالشبر برخی از این  تواند یمورزی در ابعاد روایتی آن  خیال

ورزی و نیز عاملیت انسانی در این دیدگاه و  تربیت اجتماعی، خیال کننده تیتقوترکیب موارد 

اری به سبب یی را به همراه خواهد داشت. این دشوها یدشوار دستیابی به دیدگاهی سازوار، 

دیدگاه این رویکرد نسبت به ابزار و نسبت کودک و ابزار و نیز نوع نگاه آن به آدمی و 

کند و کل رویکرد را دستخوش  تعارضی است که این دیدگاه با این مبناهای جدید ایجاد می

 تغییر خواهد ساخت. 
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